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RESUMO

SILVA, Luciele da. Ensino de Filosofia na Educacédo de
Jovens e Adultos: percursos e perspectivas na rede municipal
de ensino de S&do José-SC. 2016, 208 p. (Mestrado em
Educacdo — Area: Educacio). Universidade do Estado de Santa
Catarina. Programa de Po6s-Graduacdo em Educacéo.
Florianopolis, 2016.

O estudo apresentado aqui tem como tema central o ensino de
Filosofia visualizado a partir de seu lugar na Educacdo de
Jovens e Adultos. Buscando contemplar o tema, a investigagédo
buscou contextualizar o processo que permitiu a insercdo da
Filosofia na rede municipal de Sdo José-SC. A definicdo do
locus investigativo aconteceu levando em consideracdo que a
histéria da disciplina de Filosofia no Brasil é marcada por
oscilacdes entre presenca e auséncia no curriculo, sendo assim
buscamos destacar a importancia que o municipio atribuiu a
Filosofia ao inclui-la como um projeto no curriculo obrigatorio
do ensino fundamental, no final dos anos 1990, o que, mais
tarde, resultou na inser¢cdo como disciplina obrigatéria no
curriculo do ensino fundamental e médio da EJA, antes mesmo
da obrigatoriedade em nivel nacional. Desta forma, buscando
evidenciar a importancia da Filosofia como componente
curricular da EJA, fizemos uso da analise documental com
énfase na investigacdo da legislacdo educacional nos niveis
federal, estadual e municipal. Tomou-se como marca temporal
inicial o contexto de elaboracdo da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo- LDB/96 por entendermos que tal documento atribui
nova identidade a EJA, considerando-a como uma modalidade
de ensino. Além disso, o texto da LDB suscitou a reflexdo
sobre o lugar que deveria ser atribuido a Filosofia que naquele



momento ndo era considerada uma disciplina obrigatdria. As
fontes consideradas para analise neste estudo se apresentaram
na forma de leis, pareceres e resolucbes que orientam 0S
sistemas de ensino e consequentemente a disciplina de
Filosofia e a EJA. Porém, por tratar-se de uma pesquisa com
foco em uma rede municipal de ensino foi dada maior énfase a
Proposta Curricular e os Cadernos Pedagdgicos que se
apresentam como textos orientadores para o0 ensino em S&o
José e ddo indicios do processo de implantagdo da disciplina de
Filosofia no curriculo. Para sustentar as reflexdes que se
colocaram, recorremos a autores como Alejandro Cerletti,
Walter Kohan, Miguel Arroyo, Theodor Adorno, Marta Kohl
de Oliveira, Tomaz Tadeu da Silva. A partir da analise das
fontes podemos apontar como resultado deste estudo o
destaqgue dado no texto dos documentos normativos a
determinadas concepg¢des de educacdo, ensino de filosofia,
perfil de aluno, avaliacdo, formacéo e principalmente a énfase
a um determinado objetivo para a educacdo, a saber a
emancipacdo dos sujeitos. O lugar atribuido a Filosofia no
curriculo revela que sua finalidade na escola é a de contribuir
para o alcance de tal objetivo formativo através da promocéo
do pensamento critico. A relevancia social desta pesquisa esta
relacionada ao fato de que a producdo académica sobre o
ensino de Filosofia na EJA permanece muito restrita, e neste
sentido acredita-se que a investigacdo apresentada aqui
contribui para o entendimento que as concepcdes e orientacoes
expostas nos documentos normativos revelam muito sobre a
identidade de uma disciplina.

Palavras-chave: Ensino de Filosofia. Educacdo de Jovens e
Adultos. Emancipacéo. Legislacdo educacional.



ABSTRACT

SILVA, Luciele da. Teaching Philosophy in the education for
young people and adults : paths and perspectives in the
municipal of Sdo José-SC education.2016. 208 p. (Master’s
Degree of Education — Field: History and Historiography of
Education). The Santa Catarina State University. Post
Graduation Program in Education, Florianopolis, 2016.

The study presented here has as its central theme the teaching
of Philosophy visualized from its place in the Education of
Young people and Adults- EJA (Educacdo de Jovens e
Adultos). Seeking to contemplate the theme, the research
sought to contextualize the process that allowed the insertion of
Philosophy in the municipal education system of Sdo Jose-SC.
The definition of the investigative locus happened taking into
account that the history of the discipline of Philosophy in
Brazil is marked by oscillations between presence and absence
in the curriculum, so we seek to highlight the importance that
the municipality attributed to Philosophy by including it as a
project in the compulsory elementary school curriculum in the
late 1990s, which later, resulted in its insertion as a compulsory
subject in the EJA elementar and high school curriculum,
before even the obligatoriness at national level. In order to
demonstrate the importance of Philosophy as a curricular
component of the EJA, we have used documentary analysis
with emphasis on the investigation of educational legislation at
federal, state and municipal levels. The context for the
elaboration of the Law of Guidelines and Bases of Education -
LDB/96 (Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo) was taken as
the initial time stamp because we believe that this document
attributes a new identity to the EJA, considering it as a teaching



modality. In addition, the LDB text provokes a reflection about
the place that should be attributed to Philosophy which at that
time was not considered a compulsory subject. The sources
considered for analysis in this study were presented in the form
of laws, opinions and resolutions that guide the teaching
systems and consequently the discipline of Philosophy and the
EJA. However, as it is a research focused on a municipal
education system, the emphasis was given to the Curriculum
Proposal and Pedagogical Notebooks that present themselves
as guiding texts for teaching in Sao José and give indications of
the process of implementation of the discipline of Philosophy
in the curriculum. In order to sustain the reflections which are
put forward, we have recourse to authors such as Alejandro
Cerletti, Walter Kohan, Miguel Arroyo, Theodor Adorno,
Marta Kohl de Oliveira, Tomaz Tadeu da Silva. From the
analysis of the sources we can point out as a result of this study
the emphasis given in the text of the normative documents to
certain conceptions of education, Philosophy teaching, student
profile, evaluation, training and, mainly, the emphasis on a
certain objective for education, such as the emancipation of
individuals. The place attributed to Philosophy in the
curriculum reveals that its purpose in school is to contribute to
the achievement of such a formative goal through the
promotion of critical thinking. The social relevance of this
research is related to the fact that the academic production on
the teaching of Philosophy in the EJA remains very restricted,
and in this sense it is believed that the research presented here
contributes to the understanding that the conceptions and
orientations set forth in normative documents reveal much
about the identity of a discipline.

Keywords: Teaching Philosophy. Education for young people
and adult . Emancipation. Educational lagislation.
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1 INTRODUCAO: OS CAMINHOS DA PESQUISA

O estudo aqui apresentado € o resultado de indagacoes,
questionamentos, ddvidas e desejos que foram percebidos a
partir do momento em que decidi ser professora, na metade do
curso de graduacdo em Filosofia na Universidade Federal de
Santa Maria - UFSM. Assim como a maioria dos cursos de
graduacdo em Filosofia no Brasil, inspirados por uma tradicédo
europeia que privilegia a erudicao, o curso da UFSM também
valorizava muito a formacdo para a pesquisa em detrimento da
formacdo pedagdgica dos alunos. Percebendo essa contradi¢do
e ao ter contato com os primeiros textos das disciplinas
pedagogicas do curso, notei que precisava pensar com mais
responsabilidade sobre a carreira docente.

Pensar uma profissdo era algo novo e bastante
incbmodo devido a minha origem familiar. As limitac6es
econdmicas e sociais fizeram com que, em minha familia, as
atividades laborais nunca fossem escolhidas ou pensadas, mas
sim, aceitas. Minha mée e seus irmdos comegaram a trabalhar
ainda na infancia e, por consequéncia, foram afastados da
escola. Meus dois irmdos ndo chegaram a terminar o ensino
fundamental e eu fui a primeira, de toda a familia, a concluir o
ensino médio, ingressar em um curso superior e, agora, realizar
0 Mestrado. O fato de querer ser professora, nesse contexto, fez
com que alguns familiares acreditassem que eu estava
buscando “ser melhor” do que eles, ja que ser professora era
sindnimo de “querer ensinar alguém” e isso ndo era muito bem
visto. Desde cedo, atentei para a importancia do saber
escolarizado na vida de pessoas que ndo tiveram acesso e
condicOes de permanéncia na escola. Assim, o pensar sobre ser
professora ja nasceu marcado pelo interesse nas préaticas
educativas no campo da Educacgéo de Jovens e Adultos.
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No entanto, quando comecei, de forma ingénua, a
procurar textos e producgdes académicas sobre a EJA, encontrei
pouco material sobre os anos finais do ensino fundamental e
sobre 0 ensino médio dessa modalidade. Naquele momento, de
forma precipitada, acreditei que ndo seria compensador investir
em uma pesquisa sobre essa tematica, que parecia nao atrair a
atencdo dos professores de Filosofia e pesquisadores da area
naquele momento. Por outro lado, os questionamentos sobre o
ensino de Filosofia ganharam folego quando me tornei bolsista
do PIBID* e pude ter contato com os alunos adolescentes do
ensino médio. O trabalho no PIBID foi a experiéncia mais
importante de minha formacdo académica, justamente por
extrapolar os limites do academicismo e adentrar o cenario
escolar, no qual pude vivenciar problemas e possibilidades. No
entanto, mesmo gostando da proximidade com os adolescentes,
continuei em busca da melhor compreensdo acerca das
especificidades do trabalho com jovens e adultos. Inclusive,
decidi fazer o estagio obrigatério do curso em uma turma de
EJA.

Em 2013, um ano apds a conclusdo do curso de
graduacdo, assumi uma vaga como professora contratada em
carater temporario na Rede Municipal de Ensino de Sao José-
SC onde trabalhei com criangas no ensino fundamental e com
jovens e adultos no ensino fundamental e médio da EJA. A
constatacdo da minha falta de experiéncia com o ensino fez

1 O PIBID- Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo & Docéncia trata-se
de um projeto de iniciagdo a docéncia, que atende as atribui¢cbes da CAPES
de induzir e fomentar a formacéo inicial e continuada de profissionais do
magistério. No ambito do PIBID/Filosofia/UFSM, o projeto propunha a
problematizacdo do ensino de Filosofia nas escolas publicas de Santa
Maria- RS, visando o aprimoramento da leitura e escrita filoséfica dos
alunos, a utilizacdo do cinema e do teatro como ferramentas metodoldgicas
e filosdficas nas aulas de Filosofia.
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com que voltasse meu olhar para as caréncias da minha prética
e, também, para o lugar que eu chamava de escola. Essa
experiéncia de trabalhar com publicos de faixas etérias tdo
diferentes foi um desafio, afinal, o trabalho na mesma escola,
durante os trés turnos, permitiu-me, em alguns casos, ser
professora dos filhos durante o dia e dos pais durante a noite.
Isso me mostrou a dimensdo do significado que a escola tem
para a comunidade que a circunda e para as familias que dela
fazem parte.

Por todos esses aspectos, diante das inquietacdes
provocadas pela atividade docente, senti necessidade de voltar
a me dedicar a pesquisa sobre o ensino de Filosofia. Assim,
ainda no ano de 2013, iniciei um curso de especializagdo em
ensino de Filosofia pela Universidade Federal de Sao Carlos-
UFSCar que resultou em um trabalho sobre ensino de Filosofia
na EJA. Contudo, algumas questbes levantadas nesse trabalho
ainda permaneciam como, por exemplo, “Como a Filosofia foi
inserida na Rede Municipal de Sao José?”; “Existiam
prescri¢des para o seu ensino na EJA?” Desse modo, senti a
necessidade de prosseguir, buscando aprofundar a pesquisa
sobre o ensino de Filosofia no Mestrado.

1.1 PROBLEMATICA DE PESQUISA E OBJETIVOS

O tema central deste estudo é o ensino de Filosofia
visualizado a partir de seu lugar na Educacdo de Jovens e
Adultos, alicercado em uma perspectiva histérica, entendendo
que no campo educacional, as determinagdes historicas
condicionam praticas e configuram sentidos. Considerando
que as inquietacfes que provocaram a pesquisa nasceram
dentro da sala de aula, como consequéncia de minha pratica
docente, houve um direcionamento de analise para a Rede
Municipal de Ensino de Sao José. Levou-se em consideracao,
também, a importancia que o municipio atribuiu a Filosofia ao
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inclui-la como um projeto no curriculo obrigatério do ensino
fundamental, no final dos anos 1990. Fato esse que, mais tarde,
resultou na insercdo da Filosofia como disciplina no curriculo
do ensino fundamental e médio da EJA, antes da
obrigatoriedade em nivel nacional.

Ao considerar a reflexdo sobre o ensino de Filosofia,
faz-se necessario alguns apontamentos sobre a historia dessa
disciplina no Brasil. Seu ensino remonta ao século XVI, sendo
introduzida pelas méos dos jesuitas em colégios do Nordeste e
chegando depois ao Rio de Janeiro. Das primeiras aulas até os
dias de hoje, a disciplina de Filosofia passou por muitas
mudancas que caracterizaram um movimento intermitente, pois
sua presenga nas escolas sempre foi permeada por disputas
politicas e ideoldgicas. Em alguns momentos, a Filosofia foi
retirada do curriculo obrigatoério, sendo por vezes considerada
facultativa e, por outras, optativa. No quadro histérico mais
recente, durante o periodo do Regime Militar (1964-1985),
imposicdes acarretaram mudancas nos campos politico,
econdmico e educacional de diversas ordens®, bem como, na
selecdo de disciplinas e conteudos a serem ministrados nas
escolas. De acordo com Clarice Nunes,

As mudangas politicas de 1964 criaram uma
nova situacdo que pode, sucintamente, ser
caracterizada em alguns aspectos: a tomada do

? Sobre a histéria da disciplina de Filosofia no Brasil, ler “O Ensino da
Filosofia no Brasil: Consideragdes Historicas e Politico-Legislativas” de
Romana Isabel Brazio Valente Pinho. Disponivel em
http://www.seer.ufu.br/index.php/EducacaoFilosofia/article/view/22472/153
20. Acesso em 22 de setembro de 2015.

% Sobre esse tema ver: CARMINATI, Celso J. O estatuto da Filosofia no
ensino secunddrio no Brasil durante a ditadura militar. Revista
Philosophica, Universidade de Lisboa — Portugal, N°. 36, 2010, pp. 159-
182.
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poder pelos militares. O fortalecimento do
poder executivo em contraposicdo do poder
legislativo; centralizacdo e modernizacdo da
administracdo  publica; reorientacdo  das
relacBes entre as classes sociais através de uma
politica salarial e trabalhista com o objetivo de
acelerar a acumulacdo de capital e conter o
processo social; a redefinicdo da politica
educacional em todos 0s niveis de ensino
(NUNES, 2000, p. 56).

Nesse contexto, a Filosofia na Lei de Diretrizes e
Bases de 1961* deixou de ser obrigatéria para ser considerada
optativa, sendo retirada do curriculo na LDB/1971. Do ponto
de vista legal, o texto deixou uma brecha ao considerar que
ficaria a critério dos estados e municipios decidirem sobre a
parte diversificada do curriculo. Tal situacdo possibilitou que o
ensino de Filosofia fosse inserido em alguns lugares de
maneira muito pontual®. No entanto, na maior parte do pais, a
disciplina foi extinta do curriculo devido, sobretudo, ao projeto
educacional que estava sendo pensado para 0 segundo grau
pautado pela logica do capitalismo e da necessidade de
profissionaliza¢do dos jovens. Esse projeto desenvolvimentista
pautado em um contexto de repressdo nao incluia a Filosofia,
por tratar-se de uma disciplina considerada dispensavel a
formacdo dos estudantes naquele periodo. Com o fim da
Ditadura Militar, a democracia surgia timidamente e esse
cenario deu origem, a uma forte mobilizagdo dos professores

* Lei de Diretrizes e Bases da educacio nacional de 1961. Disponivel em
http://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/1960-1969/lei-4024-20-dezembro-
1961-353722-publicacaooriginal-1-pl.html. Acesso em: jan. 2016

5Sobre esse panorama ler: FAVERO, Altair Alberto; CEPPAS, Filipe;
GONTIJO, Pedro Ergnaldo; GALLO, Silvio; KOHAN, Walter Omar. O
Ensino da Filosofia no Brasil: um mapa das condi¢des atuais. Cad. Cedes.
Vol.24, n. 64. set/dez. 2004, Disponivel em:
http://repositorio.unb.br/handle/10482/9693. Acesso em: 12 out. 2015.
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de Filosofia que demarcaram um espaco de luta e reivindicagao
pelo retorno da disciplina ao curriculo do ensino secundario.
Um prendncio desse movimento aconteceu em 1976, no Rio de
Janeiro, com a criacdo da Sociedade de Estudos e Atividades
Filosoficas (SEAF) como uma reacdo a retirada da Filosofia
das escolas secundérias. Inicialmente a preocupacao era criar
um espaco de didlogo e reflexdo entre professores e
académicos do curso de Filosofia da Universidade Federal do
Rio de Janeiro- UFRJ. Para Celso Jodo Carminati (1997, p. 70),

A partir dessa preocupacédo, pode-se dizer que a
criacdo de uma sociedade de estudos, reflexdo e
atividades esteve diretamente ligada as
discussbes, aos problemas da filosofia e das
relagBes entre o regime militar e a sociedade
civil, no Brasil.

A partir deste cenério, nos anos 1990, comecam a ser
publicados, em maior ndmero, livros sobre a temaética do
ensino de Filosofia. Como constata
Elisete Medianeira Tomazetti (2012, p.86),

[...] umas das primeiras obras a retomar as
questbes acerca do ensino de Filosofia foi o
livro Filosofia e seu ensino, publicado em 1996,
do qual participaram os professores Paulo
Arantes, Franklin Leopoldo e Silva, Celso
Favaretto, Ricardo Fabrinni e Salma T.
Muchail. Em 2000, conectada com o
movimento de luta pelo retorno da Filosofia ao
curriculo escolar, a Editora Vozes langou a
cole¢do Filosofia na Escola, cujo livro Filosofia
no Ensino Médio, organizado por Silvio Gallo e
Walter Kohan, dois importantes pesquisadores
e divulgadores dessa tematica no Brasil, trouxe
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importantes contribuicdes para as discussoes
sobre o tema naquele momento.

Essas producdes ganharam consisténcia ao longo dos
anos, principalmente, com a criacdo de mais programas de pos-
graduacdo em educagdo, que contavam com professores
dedicados a pesquisa sobre o ensino de Filosofia e com a
reinsercdo da disciplina no curriculo. Em relagdo aos temas das
pesquisas desenvolvidas nos ultimos anos, Rodrigo Gelamo
(2009) aponta que elas se concentram, prioritariamente, em trés
eixos, a saber: relevancia do ensino de Filosofia, selecdo de
temas e conteudos e, por fim, questdes relativas a metodologia
de ensino.

Levando-se em consideracdo esses €ixos, é necessario
apontar que o estudo, aqui apresentado, pautou-se na seguinte
questdo norteadora: como esta inserido o ensino de Filosofia no
ambito da EJA na Rede Municipal de Ensino de Sdo José? A
partir disso, buscou-se historicizar o processo que permitiu a
insercdo da Filosofia na Rede Municipal de Sdo José e apontar
a perspectiva de ensino direcionada para a formagdo dos
estudantes da EJA. A importancia de tal proposicdo manifesta-
se na medida em que consideramos que 0 campo de pesquisa
sobre o ensino de Filosofia, ao pensar o lugar do aluno, tem-se
voltado, em primazia, para a reflexdo sobre o trabalho com
adolescentes e criangas. Quando o adulto ¢ citado, a referéncia
é o professor ou o aluno do ensino superior, pois

nas Ultimas décadas, a preocupacdo dos
estudiosos acerca do ensino da Filosofia
localizou-se em um aspecto que precisava ser
evidenciado: o convencimento da importancia
da Filosofia na formacdo dos alunos nos
ensinos Fundamental, Médio, Superior e, até
mesmo, no ensino da Filosofia para criangas,
com o objetivo de marcar o seu lugar na
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formacdo critica do sujeito.(GELAMO, 2009,p.
44-45)

De fato, tais reflexdes sdo validas e muito significativas,
todavia, esses investimentos ndo ddo conta dos
questionamentos oriundos da pratica docente na EJA. Nesse
sentido, torna-se pertinente acrescentar que sobre a EJA paira
uma forte vinculacdo com a alfabetizacdo de adultos, porém é
necessario compreender que, para além do ensino da leitura e
da escrita, a EJA concretiza-se como uma modalidade da
educacdo bésica, portanto questdes pertinentes a todas as
etapas devem ser tomadas na sua importancia. Dessa forma,
entende-se que

A EJA constitui um dos meios pelos quais a
sociedade pode satisfazer as necessidades de
aprendizagem dos cidaddos, equalizando
oportunidades educacionais e resgatando a
divida social para com aqueles que foram
excluidos ou ndo tiveram acesso ao sistema
escolar. (PAIVA, MACHADO, IRELAND.
2007, p.27)

Considerando o exposto, o estudo aqui desenvolvido
buscou compreender quais sdo as particularidades que
configuram o ensino de Filosofia com jovens e adultos no
contexto da EJA nos ambitos legal e tedrico na Rede Municipal
de Ensino de S&o José - SC. A problematica emerge do
entendimento de que a Filosofia, mais do que um conjunto de
conteudos, pressupfe um exercicio, uma atividade, como nos
propde Alejandro Cerletti (2009, p. 29),

O que haveria que tentar ensinar seria, entdo,
esse olhar agudo que ndo quer deixar nada sem
revistar, essa atitude radical que permite
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problematizar as afirmacdes ou colocar em
divida aquilo que se apresenta como 6bvio,
natural ou normal.[...]..E isso também pode ser
encontrado no professor na aula de Filosofia,
quando filosofa com seus alunos. Quando exibe
sua atitude perseverante de perguntar e
perguntar e tentar encontrar respostas.

Considerando que esse ensino acontece na EJA, torna-
se relevante avaliar que o trabalho filosofico é influenciado
pelas especificidades do publico e pelas determinacGes
politicas e curriculares. Nesse sentido, o0 presente estudo teve
como objetivo geral contextualizar a insercdo da Filosofia na
rede municipal de ensino de Séo José no ambito da legislacéo
educacional e propostas curriculares com énfase na Educacgéo
de Jovens e Adultos. Para dar sustentacdo a esse objetivo geral,
outros mais especificos fizeram-se necessarios como descritos
a sequir:

0] Discutir o ensino de Filosofia e a Educacdo de Jovens e

Adultos a partir do contexto de elaboracdo da LDB/96;
(I1)  Apresentar o percurso historico da EJA em S&o José;
(II1)  Apontar as orienta¢bes curriculares para o ensino de

Filosofia na rede municipal de ensino de Sao José;

(IV) Evidenciar a importancia da Filosofia enguanto
componente curricular do ensino médio da EJA,

1.2 JUSTIFICATIVA

A Filosofia, juntamente com a Sociologia, tornou-se
componente curricular obrigatério no ensino médio das escolas
brasileiras desde a promulgacdo da Lei 11.684 de 2008°,
alterando o art. 36 da Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo-

®Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-
2010/2008/Lei/L11684.htm#art1.
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LDB/96. Assim, trouxe a tona a importancia da reflex&o sobre
as especificidades da disciplina e seu lugar na escola. Com
IS0, a presente pesquisa encontra sua justificativa na
necessidade de problematizacao do ensino em todos 0s espagos
ocupados pela disciplina, considerando que, mesmo sendo
pautada pela obrigatoriedade, a Filosofia, ainda, busca a sua
legitimag&o como disciplina curricular.

Autores ligados ao campo da pesquisa sobre ensino de
Filosofia tem indicado que o tema encontra-se em fase de
consolidacdo e necessita de manutencdo e ampliacdo. Se
considerarmos a recente obrigatoriedade, veremos que se
passaram apenas oito anos e, neste sentido, importa saber de
gue modo e com quais objetivos a Filosofia foi introduzida no
curriculo de uma rede de ensino de nivel municipal antes da
imposicéo da lei federal.

Nos ultimos anos, a Rede Municipal de Ensino de S&o
José tem sido foco de atencdo em relacdo a pesquisas
académicas referentes a EJA e ao ensino de Filosofia. Destaca-
se aqui a dissertagdo de Karine Rodrigues Ramos “Filosofia
para criangas: o projeto Educar para o Pensar” na Rede
Municipal de Ensino de S&o José/SC (2000-2010)” defendida
em 2014 no programa de pds-graduacdo em Educacdo da
UDESC; a dissertacdo de Alberto Thomal intitulada “A
producdo do conhecimento na educacdo béasica através do
ensino de Filosofia na escola publica municipal” defendida em
2004 no programa de pos-graduacdo em Engenharia de
Producdo da UFSC’; a dissertagdo de Simone Warmling dos
Santos intitulada “A Trajetéria da Educacdo de Jovens e
Adultos na Rede Municipal de Ensino de Sdo José: uma
historia a ser contada” defendida em 2006 no Mestrado em

" Universidade Federal de Santa Catarina- UFSC
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Psicopedagogia da Unisul® e a tese de Maria Herminia Lage
Fernandes Laffin intitulada “A constitui¢ao da docéncia entre
professores de escolarizagdo inicial de jovens e adultos”
defendida em 2006 no programa de pos-graduacdo em
Educagdo da UFSC. Nota-se que, dentre os trabalhos citados,
duas dissertacdes tratam sobre o ensino de Filosofia (no ensino
fundamental) e os demais abordam a EJA na Rede Municipal.

Assim, a presente pesquisa insere-se nesse contexto,
buscando dar lugar a reflexdo sobre o ensino de Filosofia na
EJA, uma vez que se figura como um territorio de préaticas
pedagogicas significativas em um municipio que tem
demonstrado reconhecimento a importancia e necessidade da
presenca da Filosofia na formag&o dos estudantes.

1.3 FONTES

Devido a aproximacdo do problema de pesquisa com a
pratica docente, vivenciada na Rede Municipal de S&o José, o
processo de estranhamento tornou-se pertinente, sobretudo, na
busca pelas fontes. Para ingresso no Mestrado, apresentei um
projeto de pesquisa que tinha como proposta inicial a
investigacdo do lugar que o cotidiano do aluno ocupava no
planejamento docente, ou seja, em que medida os professores
de Filosofia da EJA consideravam os saberes produzidos pelos
estudantes fora da escola, suas experiéncias e vivéncias no
mundo. A partir do envolvimento com as disciplinas do
Mestrado e das conversas com o orientador, comecei a procura
por indicios que pudessem servir como fontes para a pesquisa,
tal como, planos de ensino e materiais didaticos produzidos
pelos professores que tivessem sido utilizados em aula.

No entanto, ao iniciar o contato com os professores e a
visita as escolas que sdo, ou foram em anos anteriores, polos da

Universidade do Sul de Santa Catarina- Unisul
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EJA no municipio, percebi dificuldades para tornar a proposta
viavel, pois nem as unidades de ensino procuradas, bem como
0os professores contatados mantiveram arquivados 0s
planejamentos de ensino ou os materiais didaticos utilizados
nas aulas de Filosofia ministradas. Em relacdo as escolas, na
maioria delas, a resposta encontrada foi que os planos de
ensino da EJA néo ficavam arquivados por falta de espaco,
pois os documentos e materiais relativos as turmas diurnas
ocupavam o pouco espaco destinado ao arquivo. Outro ponto a
ser considerado é a caréncia de profissionais contratados para
trabalhar na EJA. Em alguns casos, as muitas atividades da
secretaria ficam sob responsabilidade de apenas um
profissional®.

A dificuldade inicial em encontrar as fontes
preestabelecidas levou a outros materiais, como os documentos
oficiais’® que orientam o ensino de Filosofia e das demais
disciplinas na EJA de Séo José. A partir disso, passei a
reformular as questdes e o préprio projeto de pesquisa. Dentre
esses materiais, trés mereceram maior atencdo: a proposta

Em relacdo aos prazos de guarda dos documentos referentes ao Ensino
Fundamental e Médio (inclusive da EJA), o Conselho Nacional de
Arquivos — CONARQ orienta que os documentos relativos a “Disciplinas:
programas didaticos” e “Planejamento da atividade escolar” devem ter
guarda permanente e “Registro de conteddo programético ministrado,
rendimento e frequéncia” devem ser eliminados depois de dez anos.
Informacdes podem ser encontradas no enderecgo
<http://www.siga.arquivonacional.gov.br/media/ifes_codigo_e_tabela_temp
oralidade/portaria_n0922011 tabela_de_temporalidade_e_destinao.pdf>
Acesso em 10/10/15

OConsiderando o contexto da pesquisa, entendemos que documentos
oficiais sdo todos aqueles, de qualquer espécie e em qualquer suporte,
produzidos e recebidos pelos Orgdos dos Poderes Executivo, Judiciario e
Legislativo, inclusive os da administracdo indireta da Unido, dos Estados,
do Distrito Federal e dos Municipios
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curricular da Rede de Ensino publicada no ano 2000, o
Caderno Pedagdgico de Filosofia e o Caderno Pedagogico da
EJA publicados em 2008, Os trés documentos dao indicios do
processo de implantacédo da disciplina de Filosofia no curriculo
da Rede Municipal e contemplam o conceito de emancipacao
como um dos constituintes do processo formativo. De acordo
com os documentos e com o fato da Filosofia ser um
componente curricular, cabe a ela contribuir para o
funcionamento desse processo a fim de atingir o objetivo final,
isto é, formar sujeitos emancipados.

A Dbusca pelas fontes que fundamentam o estudo
aconteceu de forma presencial em locais'®> como na Secretaria
Municipal de Educagéo, no Conselho Municipal de Educacéo e
em escolas polos da EJA de Sdo José, no Centro de Educacdo
de Jovens e Adultos (CEJA)- localizados em S&o José™; no
Conselho Estadual de Educacao, Arquivo Publico do Estado de
Santa Catarina, Biblioteca Publica de Santa Catarina,
Biblioteca da Assembleia Legislativa de Santa Catarina -
localizados em Floriandpolis™. Além dos lugares mencionados,

“Durante a minha experiéncia como professora da rede municipal, conheci
apenas a proposta curricular do municipio que esta disponivel on-line.
Somente por meio da busca pelas fontes da pesquisa é que tive acesso ao
caderno pedagdgico da EJA depois de uma solicitacdo feita a coordenacéao
do nucleo de EJA da Secretaria de Educagdo. A informacdo da
coordenadora do nucleo foi de que quando publicada, foi repassada para
cada polo da EJA um exemplar do documento e que cabe as unidades de
ensino fazer com que ele chegue até os professores.

12 Optou-se aqui por citar apenas alguns locais da pesquisa presencial, bem
como da busca feita na internet.

3 Em Sdo José a busca nestes lugares foi concentrada em documentos
normativos e da legislagdo relacionada a educacdo e ao ensino na rede
municipal.

14" Nestes lugares a busca foi concentrada em documentos como leis,
pareceres, decretos que servissem como indicios da insercdo da Filosofia no
curriculo da rede estadual de ensino e do funcionamento da EJA no estado
de Santa Catarina.
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a busca também foi realizada por meio da Internet em portais
como Secretaria Estadual de Educagdo de Santa Catarina®
Ministério da Educagdo™®; Camara dos Deputados'’; Pal4cio do
Planalto®®, entre outros.

Como resultado da busca foi selecionado o material que
compde as fontes documentais da pesquisa, com alguns
documentos normativos, por vezes parte da legislacdo
educacional, em outras, perpassado por ela. Os principais
documentos analisados séo a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional de 1996, o Parecer 11/2000 (Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo de Jovens e
Adultos)™, Parametros Curriculares Nacionais - Ensino Médio
(2000)%, Orientagbes Curriculares para o Ensino Médio
(2006)*, Proposta Curricular de Santa Catarina (2014)%,
Proposta Curricular de S&o José (2000)%*, Caderno Pedagdgico

15 Endereco eletronico: http://www.sed.sc.gov.br/secretaria/. Acesso em: 10
out 2015.
16 Endereco eletronico: http:/portal.mec.gov.br/. Acesso em: 10 out 2015.
" Endereco eletrdnico: http://wwwz2.camara.leg.br/. Acesso em: 10 out
2015.
'8 Endereco eletrdnico: http://www2.planalto.gov.br/. Acesso em: 10 out
2015.
Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/secad/arquivos/pdf/eja/legislacao
/parecer_11_2000.pdf. Acesso em: 12 fev 2016.

Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/blegais.pdf.
Acesso em: 20 jan 2015.

“'Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos
/pdf/book_volume_03_internet.pdf. Acesso em: 03 jan 2015.
“’Disponivel em:

http://www.propostacurricular.sed.sc.gov.br/site/Proposta_Curricular_final.
pdf. Acesso em: 25 mar 2015.

“Disponivel em:
http://www.saojose.sc.gov.br/images/uploads/publicacoes/Proposta-
Curricular-de-Sao-Jose.pdf. Acesso em: 10 ago 2014.
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de Filosofia (2008) e Caderno Pedagdgico da EJA de S&o José
(2008).

1.4 ESTADO DO CONHECIMENTO

A partir da busca pelas fontes e das leituras sobre o
tema de pesquisa que se delineava, houve a necessidade de
examinar producBes académicas sobre o ensino de Filosofia.
Para isso, foi feito um levantamento dos trabalhos
desenvolvidos em nivel de pds-graduacao, assim como artigos
publicados em periddicos da area de educacéo.

O levantamento foi dividido em trés partes, visando
encontrar um maior nimero de trabalhos que contribuissem,
em alguma medida, com a pesquisa. A primeira parte foi
concentrada em duas bases de dados que foram Biblioteca
Digital Brasileira de Teses e Dissertacbes (BDTD) e Banco de
Teses da Capes® e foi dividida em dois momentos em funcéo
do uso dos descritores. Primeiro buscou-se por ensino de
Filosofia e ensino médio; educacdo de jovens e adultos no
ensino meédio.  Nessa andlise foram selecionados nove
trabalhos. No segundo momento, buscou-se por: ensino de
Filosofia na educacédo de jovens e adultos, ensino de Filosofia
na EJA, ensino de Filosofia no ensino supletivo, ensino de
Filosofia no ensino noturno, Filosofia na educacdo de jovens e
adultos, Filosofia e ensino noturno; Filosofia no ensino
supletivo. Nessa etapa ndo foi encontrado nenhum trabalho
que indicasse pelo titulo afinidade com os descritores
utilizados.

E importante considerar que inicialmente os trabalhos
foram selecionados pelo titulo e pelo resumo e somente serdo

?E preciso ressaltar que no momento em que o levantamento foi realizado,
0 banco de teses da CAPES estava disponibilizando apenas trabalhos
defendidos em 2011 e 2012.
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apontados aqueles trabalhos que estdo disponibilizados na
integra. Durante a pesquisa ndo foi delimitado recorte
temporal, pois procuramos alcangar 0 maior nimero possivel
de estudos sobre o tema para que em um momento posterior
fosse possivel a selecdo de acordo com o recorte tematico da
pesquisa®. Com base nisso, chegou-se ao seguinte resultado:

Quadro 1- Descritores, bases utilizadas e titulos e autores dos trabalhos
selecionados (continua)

Biblioteca
Digital
Brasileira de
Teses e
Dissertacoes

Descritores Titulos/autores

1. Sentido da Filosofia no ensino médio:
contribuicdo para formagdo do jovem
na Otica do professor- Luiz Carlos

Ensino  de Total de N_unes t_je Santana _ o
Filosofia e trabal_hos: 323 F_I|0§0_f|& no  ensino m’edlo: luta
ensino Selecionados: historica, didatica e cont_eudos para a
1 03 sala de aula- Jodo Anténio Rocha
médio . . . -~
3. Filosofia no ensino médio e o
problema da formacéo politica: uma
discussdo sob a perspectiva da teoria
critica- Wanderley José Deina
Educagéo de 1. O ensino de arte na educacdo de
jovens e jovens e adultos em escolas publicas
adultos no de ensino médio de Jodo Pessoa-PB -

A selecdo foi feita considerando que do total de trabalhos que aparecem
como resultado da busca poucos tem de fato relagdo com o tema de
pesquisa, pois o uso da palavra “filosofia” nos descritores remete a um
grande numero de trabalhos ligados a programas de pds graduacdo ou
centros de ensino de universidades que trazem essa palavra em seu nome,
sendo que na maioria das vezes o conteiido do trabalho ndo tem relacdo com
0 ensino de Filosofia.
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ensino
médio

Total de
trabalhos: 190
Selecionados:
03

2007-2012

A cartografia escolar na educacdo de
jovens e adultos: uma experiéncia
com a préatica docente em geografia-
Caroline Geraldini Ferreira Rezende
Formacdo Cidada, Juventude e
Trabalho: A Geografia na Educacio
de Jovens E Adultos (EJA)-Reuvia de
Oliveira Ribeiro

Banco de Titulos/autores
Descritores Teses da
Capes
A Filosofia no curriculo do ensino
. médio: aspectos discursivos nos
Ensino  de . . ..
. . Total de documentos oficiais- Daniel Santini
Filosofia e . -
ensino trabalhos: 43 Rodrigues
médio Selecionados: O ensino da Filosofia em Santa

02

Catarina: andlise do uso de
tecnologias- Lauro Roberto Lostada

Educacédo de

A educacdo de jovens e adultos nos

jovens e | Total de contextos de escolarizacdo e as
adultos no | trabalhos: 47 possibilidades de préaticas educativas
ensino Selecionados: emancipatérias- Elisabete Carlos do
médio 01 Vale

Fonte: Producdo da prdpria autora a partir da sistematizacdo de dados
localizados na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD)
e no Banco de Teses da Capes. Elaboragéo da autora. (2015)

A segunda parte do levantamento foi direcionada para
os estudos disponiveis nos sites e repositérios digitais de
sessenta e quatro universidades federais brasileiras. Dessa vez,
os descritores utilizados foram: ensino de Filosofia na
educacdo de jovens e adultos e ensino de Filosofia na EJA.
Inicialmente, nessa etapa, o olhar ficou concentrado nos titulos
para depois ser feita uma triagem pelos resumos. Como
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resultado, foram apontados alguns trabalhos, porém nenhum
titulo indicou a relagdo com os descritores utilizados.

A terceira parte do levantamento foi direcionada para a
busca de artigos publicados em periodicos da area de educacao,
com o proposito de encontrar possiveis reflexdes sobre o
ensino de Filosofia na EJA. Por tratar-se de trabalhos que néo
se encontram reunidos em um Unico banco de dados, foi feita
uma busca na internet sobre o tema e algumas revistas de
educacdo foram se revelando como possiveis locais de
publicacdo sobre o ensino de Filosofia. Em razdo da brevidade
do trabalho de levantamento e da impossibilidade de dar conta
de um trabalho mais longo, a investigacdo concentrou-se nos
sites de doze revistas da area de educacdo. Nessa etapa, 0s
descritores utilizados foram ensino de Filosofia e adultos,
Filosofia e adultos, ensino de Filosofia, ensino de Filosofia na
educacdo de jovens e adultos, ensino de Filosofia na EJA.

Quadro 2- Revistas pesquisadas, seus respectivos enderecos eletrdnicos e
namero de trabalhos encontrados. (continua)

Numero
Revistas Enderecos eletrdnicos de

trabalhos

Cadernos de pesquisa— | http://www.fcc.org.br/biblioteca/a | 0

Fundacéo Carlos | cervo.php?area=acervo
Chagas
Revista brasileira de | http://rbep.inep.gov.br/ 0
estudos pedagdgicos
Revista Intersaberes http://www.grupouninter.com.br/i | 1
ntersaberes/index.php/revista/inde
X

Revista Educacdo e | http://www.educacaoepesquisa.fe. | 0
Pesquisa Faculdade de | usp.br/
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Educacdo- USP

Revista conjectura: | http://www.ucs.br/etc/revistas/ind | 1

Filosofia e educacéo ex.php/conjectura

Revista Educacdo & | http://www.cedes.unicamp.br/rev | 0

Sociedade _exemplares.htm

Revista Educacdo e | http://www.seer.ufrgs.br/index.ph | 0

realidade p/educacaoerealidade/issue/archiv
e

Educacdo em Revista http://lwww2.marilia.unesp.br/revi | 1
stas/index.php/educacaoemrevista

Revista brasileira de | http://www.anped.org.br/rbe/edic | 0

educacéo oes/numeros-anteriores

Em aberto http://emaberto.inep.gov.br/index. | 0
php/emaberto/index

Revista HOLOS http://lwww?2.ifrn.edu.br/ojs/index. | 1
php/HOLOS

Revista do NESEF - | http://www.nesef.ufpr.br/revista/e | 1

Filosofia e Ensino

dicoes.php

Fonte: Producdo da prdpria autora a partir da sistematizacdo de dados
localizados nos sites das revistas. (2015)

O resultado atingido nesse periodo acusou a existéncia
de cinco artigos. Devido a diminuicdo no nimero de trabalhos
encontrados, optou-se pela leitura na integra.

Quadro 3- Artigos sobre o tema “Ensino de Filosofia na EJA” encontrados
nas revistas pesquisadas (continua)

Titulo do trabalho

Nome do | Local

autor(a) publicagéo

de

Ano

Ensino de Filosofia e
EJA:
contextualizacdo
histérica e desafios
da

Luiz dos Santos
Patricia de M.
Chagas

Revista HOLOS

2011
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contemporaneidade

Filosofia como | Walter Kohan Educacdo em | 2011
exercicio  espiritual | Jason Wozniak Revista

na educacdo de

jovens e adultos

Atividade filoséfica | Wanderley da | Revista 2014
na EJA: um relato de | Silva CONJECTURA:

praticas Filosofia e
interdisciplinares educacéo

O ensino de Filosofia | Fernando Revista do NESEF | 2014
na modalidade EJA | Bozatski - Filosofia e Ensino

para alunos em

privacdo de liberdade

ConsideracBes sobre | Selson Garruti Revista Intersaberes | 2014
o0 ensino de Filosofia

em EJA

Fonte: Produgdo da propria autora a partir da sistematizacdo a partir dos
dados localizados nos sites das revistas. (2015)

A analise dos artigos permitiu-nos perceber que quatro

deles trazem relatos de experiéncia e apenas um traz
apontamentos sobre orientagdes e concepcdes de ensino. Desta
forma temos:

O artigo intitulado Filosofia como exercicio espiritual
na educacao de jovens e adultos relata a experiéncia de
um projeto de ensino de Filosofia com uma turma de
alfabetizacdo da EJA em Duque de Caxias-RJ, o qual
adotou a concepcdo de Filosofia como um “modo de
vida”, como uma pratica de exame de si proprio e dos
outros;

O trabalho
contextualizacdo
contemporaneidade

intitulado Ensino de Filosofia e EJA:
histérica e desafios da
traz,  implicitamente, uma


http://meuip.co/
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concepcao de Filosofia apoiada na ideia de que ela tem

a prerrogativa de “impactar os sujeitos”, usando a sua

capacidade racional. Aborda, também, o processo

historico da EJA no Brasil, alem de trazer a analise de

uma pesquisa que teve como objetivo avaliar a

percepcao dos alunos sobre a disciplina de Filosofia;

o O trabalho intitulado Atividade filos6fica na EJA: um
relato de praticas interdisciplinares apresenta
marcadores historicos da EJA e do ensino de Filosofia
no Brasil e defende o carater interdisciplinar da
Filosofia a partir do relato de uma atividade filoséfica
em escolas publicas de EJA, em um municipio da
Baixada Fluminense/RJ;

o O texto nomeado O ensino de Filosofia na modalidade
EJA para alunos em privacdo de liberdade expde o
relato de uma experiéncia de ensino na Penitenciaria
Estadual de Ponta Grossa-PR e aborda, principalmente,
a especificidade do trabalho com os temas ética e
Filosofia politica.

o O artigo intitulado ConsideracGes sobre o ensino de
Filosofia em EJA focaliza as concepgcbes que norteiam
as praticas na EJA. Dessa forma, o autor entende a
Filosofia como uma acgdo critica- reflexiva e que o
trabalho com essa disciplina na EJA deve se pautar na
criagdo de conceitos que deem conta de discutir
problemas. Além disso, discorre sobre a importancia da
adocdo de uma concepcao de ensino de Filosofia.

E importante ressaltar que o levantamento de trabalhos
sobre o ensino de Filosofia na EJA ndo teve a pretensdo de
abarcar a totalidade dos trabalhos produzidos sobre a tematica.
Porém, a busca se fez fundamental para demonstrarmos a
necessidade da reflexdo sobre o ensino de Filosofia em todos
0S espacos ocupados por esse componente curricular, inclusive,
na Educacdo de Jovens e Adultos. Em relacdo aos textos
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encontrados, consideramos que este estudo apresenta seu
diferencial ao buscar um ponto de encontro entre a EJA e a
disciplina de Filosofia que se manifestou através da analise da
legislacdo educacional e das orientacdes curriculares.

1.5 ELEMENTOS TEORICO-METODOLOGICOS

“Ndo existe caminho, o caminho se faz ao caminhar”?.
Este verso de Antdnio Machado da o tom do processo de
pesquisa no qual este estudo insere-se. O caminho foi sendo
construido a partir das perguntas e revelou como o problema
poderia ser melhor visualizado.

No entanto, compreende-se a inegavel necessidade de
um método que direcionasse o0 olhar durante o processo. Nesse
caso, a analise conduziu-se pelo carater metodoldgico da
pesquisa qualitativa que abarcou os seguintes procedimentos:

o Estudo bibliografico, aqui entendido como a atencdo
dada a producdo sobre a temaética pesquisada, como também,
aquelas que podem proporcionar uma inter-relacdo entre o
ensino de Filosofia e a EJA;

o A pesquisa documental, compreendida como o método
de investigacdo, buscou a analise de documentos legais com
vinculo com a EJA e com a disciplina de Filosofia que teve
como objetivo assimilar, por meio de suas estruturas teoricas,
0s objetivos da educacgéo na Rede Municipal de Ensino de Séo
José.

Tradicionalmente no campo da histdria e historiografia
da educacdo, os estudos geralmente se colocam de duas
formas: de um lado as andlises sobre a organizacdo escolar e de

% “Caminante no hay camino, se hace camino al andar” do poema
Proverbios y cantares, de Antonio Machado.
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outro o0s enunciados sobre o pensamento pedagogico
(CORSETTI, 2006). Nesse caso, a pesquisa aqui apresentada
aproxima-se mais da primeira forma, na medida em que propde
pensar sobre como se situa uma disciplina em uma modalidade
de ensino, ou seja, na organizacéo curricular.

A andlise documental contemplou a localizagéo,
verificacdo, selecdo e interrogacdo das fontes e deu-se a partir
da atencdo ao contexto de producdo e circulacdo dos
documentos. Esse processo ajudou a configurar uma relagdo
entre o presente, lugar em gue os documentos sdo avaliados, e
0 passado, lugar em que os documentos foram elaborados e
obtiveram significados. Por meio da analise de conteudo,
amplamente utilizada na pesquisa documental, procurou-se
decompor o discurso presente nos documentos normativos a
fim de identificar os principais conceitos e perspectivas
incorporadas ao texto. A partir disso, buscou-se reconstruir
significados, tendo sempre o problema de pesquisa como
parametro.

Nessa parte do trabalho, o enfoque metodoldgico
direcionado as fontes ocorreu no sentido de estabelecer um
processo de relacdo e associacdo entre os documentos oficiais
nos niveis federal, estadual e municipal. As linhas que
entrelacam esses trés niveis sdo de fundamental importancia
para o entendimento das possibilidades do ensino de Filosofia
na escola publica e mais, especificamente, na EJA.

Buscando amparar teoricamente este estudo, 0 exercicio
de escrita foi acompanhado de um grupo autores que ndo foram
selecionados previamente em razdo de uma linha teorica, mas
foram surgindo ao longo do estudo para contribuir com a
analise das questdes que emergiram. Nesse sentido, 0s
primeiros passos foram dados na direcdo do estudo de alguns
documentos e tornou-se valido para o trabalho a leitura do
texto de Luciano Mendes de Faria Filho intitulado A legislacéo
escolar como fonte para a Histéria da Educagdo: uma
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tentativa de interpretacdo que compbe o livro Educacéo,
Modernidade e Civilizagdo (1998). No texto mencionado, o
autor discorre sobre a importancia e as especificidades do
trabalno com a legislagdo, sugerindo que ela deve ser
considerada em suas vérias dimensfes, ndo apenas de seu
carater impositivo, mas de sua dinamicidade e possibilidades
de relagdes com o fazer pedagdgico.

Ao considerar o ensino de Filosofia, 0 estudo suscita a
reflexdo sobre a condigdo de disciplina e, por consequéncia,
reforca 0 questionamento sobre as finalidades do ensino
escolar, especialmente ao considerar como lugar a EJA.
Conforme lembra Ronai Pires da Rocha (2008), o Parecer
CNE/CEB 38/2006*" aprovado pela Camara de Educacio
Basica, que tratou da inclusdo da Filosofia no curriculo do
ensino médio entende a disciplina “como recortes de areas de
conhecimento, sistematizados e distribuidos em aulas ao longo
de um ou mais periodos escolares, com cargas horarias
estabelecidas em calendario, sob a responsabilidade de
docentes especificos” (BRASIL, 2006, p. 7).

Ja para o historiador francés André Chervel (1990, p.
188) é necessario considerar a escola como uma instituicdo
carregada de objetivos e finalidades que atribuem a ela a
funcdo educativa, sendo que o objetivo das disciplinas €
colocar a instrucgdo a servico da educagéo. Para o autor,

Desde que se compreenda em toda a sua
amplitude a nogdo de disciplina, desde que se
reconheca que uma disciplina escolar comporta
ndo somente as praticas docentes de aula, mas
também as grandes finalidades que presidiram
sua constituicdo e os fenbmenos de aculturagdo

7 Disponivel em: file:///C:/Users/lu/Downloads/leg%20mdio%2026.pdf.
Acesso em: 20 fev 2015.
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de massa que ela determina, entdo a histéria das
disciplinas escolares pode desempenhar um
papel importante [...] (CHERVEL 1990, p. 184)

Nessa perspectiva, uma das questdes que se sobressaem
é que, ao longo da historia, a Filosofia foi reconhecida pelo seu
espirito critico. No entanto, quando nos deslocamos para o
ambito escolar e consideramos suas especificidades enquanto
disciplina, podemos questionar se o ensino de Filosofia
consegue se manter sempre critico ou quais seriam as
condi¢Bes que se colocam para que uma aula de Filosofia
provoque 0 pensamento critico. Esses questionamentos
surgiram a partir do estudo da Proposta Curricular e dos
Cadernos Pedagdgicos, que se apresentam como textos
orientadores para o ensino na Rede Municipal de So José.
Nesse material, a emancipacao surge como propdsito formativo
das préaticas educativas e do ensino de Filosofia na EJA com
base no referencial tedrico de Theodor Adorno.

O filésofo alemdo que questionou os fundamentos da
modernidade e sua constituicdo histérica foi tomado como
referéncia nos documentos normativos analisados aqui, na
busca pela possibilidade de reflex&o sobre a educacéo, que para
ele, estava atrelada ao forte poder de resisténcia a tudo que se
torna  consequéncia do  processo  desenfreado  de
desenvolvimento da sociedade. Na obra Educacdo e
Emancipacéo (1995) foram reunidas palestras e escritos, em
que Adorno propde que a educacdo deve procurar evitar a
barbarie, buscando a emancipacdo humana. Nessa obra o autor
considera que

A educacdo seria impotente se ignorasse a
adaptacdo e ndo preparasse 0s homens para se
orientarem no mundo. Porém seria questionavel
igualmente se ficasse nisto, produzindo nada
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além de well adjusted people, em conseqiiéncia
do que a situacdo existente se impde no que tem
de pior. (ADORNO, 1995, p. 143)

O discernimento acerca dos limites do processo de
adaptacdo remete-nos a emancipacdo que deve ser o objetivo
da educacdo. Para Adorno (1995.p.143), “emancipagao
significa 0 mesmo que conscientizacdo, racionalidade. A
realidade sempre é, simultaneamente, uma comprovacdo da
realidade, e esta envolve continuamente um movimento de
adaptacdo”. A educacdo ndo pode ignorar a necessidade de
adaptacdo, no entanto, ela deve se guiar para a critica da
realidade. Para Adorno (1995), a fungdo social do ensino esta
vinculada a critica a sociedade burguesa e tudo aquilo que ela
representa. Sendo assim, a educagdo deveria proporcionar ao
individuo condicgdes de libertacdo da massificacdo e das formas
sociais de dominagdo e opressao.

Nesse contexto, a discussdo sobre as expectativas que
sdo direcionadas para o ensino de Filosofia na escola e
especificamente na EJA tornam-se relevante. O filésofo grego
Epicuro, que nasceu em 341 a.C., na sua Carta sobre a
felicidade (p.21) indicou “que ninguém hesite em se dedicar a
Filosofia enquanto jovem, nem se canse de fazé-lo depois de
velho, porque ninguém jamais é demasiado jovem ou
demasiado velho para alcancar a satde do espirito”
(EPICURO, 2002, p.21). Dessa forma, considera-se que a
Educacao de Jovens e Adultos pode ser um lugar de criagéo e
reflex&o filosofica.

Como Alejandro Cerletti prop6e no livro O ensino de
Filosofia como problema filosofico (2009), o ensino de
Filosofia ndo deve ser entendido apenas na sua dimensao
pedagdgica, mas sim, como um problema filosofico. Nessa
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obra, o autor aborda além da tematica do ensino de Filosofia, a
importancia da formacdo do professor e a relacdo do ensino
com as instituicdes educativas. Para o autor, a Filosofia € uma
atividade e, como tal, implica que o ensinar e o aprender nunca
devem ser separados do fazer filosofico, pois

[...Jensinar Filosofia supGe basicamente ensinar
a filosofar e caracterizamos o filosofar —mais
do que pela aquisicdo de certos conhecimentos
ou pelo manejo de alguns procedimentos- por
um tragco distintivo: a intencdo e a atitude
insistente do perguntar, do problematizar e de
acordo com isso, de buscar respostas|...]
(CERLETTI, 2009, p. 29)

Ao considerar a questdo do ensino de Filosofia e do
filosofar, outra contribuicdo é o livro Filosofia: o paradoxo de
aprender e ensinar (2009) em que Walter Kohan expde sobre a
relacdo entre o aprender e o ensinar na disciplina de Filosofia.
O autor propde que ndo existe um método filosofico e, sim,
uma pluralidade de metodologias e que a relacdo pedagdgica
ndo deve estar fundamentada na logica da transmissdo, pois
inviabilizaria a possibilidade do pensamento critico.

As opcdes metodoldgicas avaliadas pelo professor
devem sempre levar em consideracdo o perfil dos alunos que
estardo envolvidos no trabalho, que no caso da EJA € bem
diversificado. Em seu texto Educacao de jovens — adultos: um
campo de direitos e de responsabilidade publica (2011) Miguel
Arroyo compromete-se a pensar a formagdo docente, bem
como o perfil dos alunos da modalidade, dando atengdo aos
aspectos politicos e sociais que envolvem a EJA. Para o autor

Na histéria da EJA, encontraremos uma
constante: partir dessas formas de existéncia
populares, dos limites de opressdo e excluséo
em que sdo forcados a ter de fazer suas escolhas
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entre estudar ou sobreviver, articular o tempo
rigido de escola com o tempo imprevisivel da
sobrevivéncia. Essa sensibilidade para essa
concretude das formas de sobreviver e esses
limites a suas escolhas merecem ser aprendidos
pelo sistema escolar se pretende ser mais
publico. Avancando nessas diregdes, o dialogo
entre EJA e sistema escolar poderd ser
mutuamente fecundo. Um diadlogo
eminentemente politico, guiado por opcdes
politicas, por garantias de direitos de sujeitos
concretos. N&o por direitos abstratos de sujeitos
abstratos (ARROYO, 2011, p. 49).

Nesse sentido, a analise que foi feita sobre a EJA teve
como foco situé-la como um lugar de possibilidades para o
ensino filosofico. Entende-se que a EJA deve ser percebida e
respeitada em suas particularidades, as quais indicam que as
praticas pedagogicas devem levar em consideracdo as reais
necessidades dos educandos.

Buscando a averiguacdo das questdes apresentadas, o
texto foi estruturado em quatro capitulos. Dessa forma, o
segundo capitulo intitulado Filosofia e EJA: apontamentos
sobre legislacdo educacional tem como objetivo apontar como
a disciplina de Filosofia e a Educacdo de Jovens e Adultos
configuram-se no ambito da legislacdo educacional desde a
implantacdo da Lei de Diretrizes e Bases de 1996. O propdsito
foi 0 exame de documentos que além de contribuir para tracar
o perfil da Filosofia e da EJA, em nivel nacional e estadual,
também disciplinam e orientam as praticas pedagogicas e
servem de pardmetro para pensarmos as agdes em nivel
municipal. Essa busca justifica-se pela necessidade de
problematizar o ensino de Filosofia em uma modalidade com
especificidades proprias e de identificar como configuram-se,
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legalmente, os espacos direcionados a ela como disciplina
curricular.

No terceiro capitulo, A configuracio da EJA no &mbito
municipal é visualizada com a intencdo de compreender o
processo de insercdo da EJA no municipio de S&o José por
meio da relacdo com os determinantes econdmicos e politicos.
A idealizagdo e implantagdo da EJA foi configurada a partir de
principios pedagdgicos delineados na proposta curricular do
municipio, o qual considera a emancipa¢do como o objetivo
final da educacéo.

O quarto capitulo, A Filosofia na rede municipal de
ensino de Sao José é tomada em sua trajetdria histérica com a
intencdo de compreender os objetivos da insercdo da Filosofia,
primeiro como um projeto no ensino fundamental e,
posteriormente, como disciplina, alcan¢ando também a EJA. O
objetivo, neste trabalho, foi o de considerar as concepcbes que
permeiam as prescricbes para o ensino, possibilitando uma
reflexdo sobre as possibilidades e desafios encontrados no
ensino de Filosofia na EJA. Para isso, foram analisadas as
Orientagbes  Curriculares  Nacionais, 0s  Parametros
Curriculares Nacionais, o Caderno Pedagdgico de Filosofia e o
Caderno Pedagdgico da EJA de Sao Jose.
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2 FILOSOFIA E EJA: APONTAMENTOS SOBRE
LEGISLACAO EDUCACIONAL

Fica claro portanto que a legislacdo deve
regular a educacdo e que esta deve ser obra da
cidade. Ndo se deve deixar no esquecimento
qual deve ser a educacdo e como se hd de
educar. Nos tempos modernos as opinides sobre
este tema diferem. N&o ha acordo sobre o que
0s jovens devem aprender, nem no que se refere
a virtude nem quanto ao necessario para uma
vida melhor. (Aristételes, Politica, VIII, 1 e 2,
apud, PCNEM, 2000, p. 48).

As paginas que seguem tém como intuito apontar de
gue maneira a Filosofia e a Educacdo de Jovens e Adultos
foram configuradas a partir da leitura de alguns documentos
que compdem a legislacdo educacional, tomando como
parametro o contexto de elaboracdo da atual LDB. A
necessidade de tal investimento surgiu a partir do trabalho de
levantamento das fontes documentais e pelo entendimento de
que, em geral, as préaticas educativas ndo estdo desvinculadas
das prescri¢des na legislagéo.

As primeiras tentativas de institucionalizag&o do ensino
marcam a tensa relacdo entre educacdo e legislacdo. Desse
modo, o uso da legislacdo educacional como fonte mostra-se
extremamente significativo, porém deve ser dada a devida
atencdo ao contexto de elaboragéo e ao de interpretacéo, pois

A letra da lei pode ser interpretada de diversas
formas se retirada de seu contexto ou se for
desvinculada das intengdes de  seus
formuladores. Ndo ha como pensar que pode
dela ser abstraido um Unico significado, de
modo que sua analise pode ser descritiva, ja que
seu texto pode ser interpretado em outros
contextos sob outras perspectivas. A dindmica
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social cria novos problemas que exigem
solucbes e a lei pode ser readequada e
reinterpretada para atender a essa dinamica. Tal
posicionamento torna necessario que a
compreensdo do significado e a importancia da
legislag&o, no caso, a educacional, recoloque-a
no cenario de sua formulacdo para ampliar o
conhecimento sobre as disputas e 0s processos
que regulamentaram a constituicdo da educacéo
(GOMES MACHADO; JAMIL CURY, 2014,
p. 200)

A partir de tal ressalva, buscamos, aqui, a compreensdo
de concepcdes vigentes sobre o ensino de Filosofia e a EJA em
textos da legislacdo de nivel nacional e estadual, bem como de
outros textos que mesmo ndo tendo forca de lei tornam-se
auxiliares para o alcance de tal objetivo. O contexto legal
analisado, em nivel macro, nos permitird, no decorrer do
trabalho, reconhecer o seu reflexo nas acbes de nivel
municipal, que é o foco do estudo. Nesse sentido,
reconhecemos que no contexto educacional “importa recorrer a
legislagdo enquanto a expresséo oficial de leis e normas que lhe
sdo especificas sem, no entanto, deixarmos de considera-la em
sua relacdo com as demais leis e no contexto social mais
amplo” (MIGUEL, 2006, p.5). Sendo assim, recorremos
também a outros documentos oficiais como pareceres e
propostas curriculares que mantém intrinseca relacdo com a
legislagdo a fim de viabilizarmos nossa proposta.

Ao refletirmos sobre o ensino de Filosofia na Educacgéo
de Jovens e Adultos é possivel encontrar muitas questdes que
permeiam essa relacdo e que seriam passiveis de analise, no
entanto, este trabalho concentra-se no exame ndo das praticas
pedagogicas, mas das prescrigbes que tem como intuito
orientar o trabalho docente. Neste sentido, considera-se de
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fundamental importancia que o contexto social, histérico e
legal em que as prescri¢cOes aparecem seja evidenciado. Desta
forma, tendo a legislacdo educacional como pano de fundo as
analises apresentadas nesta secdo se concentram em dois
pontos: a maneira como o ensino de Filosofia foi sendo tecido
através da presenca ou auséncia no curriculo oficial por meio
da legislagéo e de como a EJA foi ao longo dos anos sendo
representada nos documentos oficiais enfatizando os tragcos que
contribuiram para configurar sua identidade como modalidade
de ensino.

O intuito ndo é a confrontagdo entre documentos, mas o
exame de prescricdes e representacdes buscando identificar e
compreender como se configuram legalmente os espacos
direcionados a Filosofia como disciplina curricular. E preciso
destacar que neste momento do texto apenas o0 contexto
nacional e estadual sera analisado para situar o contexto no
qual o nivel municipal esta vinculado. N&o se trata de uma
separacdo, pois reconhecemos a 0s vinculos inerentes e
compreendemos as micro e macro relagdes que se desenham
entre essas trés esferas, porém a fim de dar énfase ao espaco
municipal que é o foco do estudo optou-se por traze-lo
posteriormente.

A selecdo dos documentos que serdo investigados nos
levou a considerar que a histdria recente da educacédo no Brasil
que encontra seus principios expressos no texto da Constituicdo
Federal de 1988%%. Texto esse baseado em proposicdes acerca
do funcionamento das redes de educagdo e dos sistemas de
ensino e que foi o suporte maximo da Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo publicada em 20 de dezembro de 1996%°. A

**Disponivel em:
file:///C:/Users/lu/Downloads/constituicao_federal 35ed%20(1).pdf.
Acesso em: 23 maio 2015.

2 Em relagdo a EJA, 0 ano de 1996 também foi marcado pela realizagdo do
primeiro Férum de Educacdo de Jovens e Adultos que aconteceu no Rio de
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escolha desse documento para marcar temporalmente nosso
estudo tem sua razdo no fato de ser a lei que rege os sistemas
de ensino atualmente, além de ser um marco na histéria recente
da EJA e do ensino de Filosofia no Brasil*°.

O processo de elaboracdo e aprovacdo do texto da
LDB/96 foi marcado por disputas politicas e ideoldgicas que se
firmaram ap6s a promulgacdo da Constituicdo Federal,
travando um debate entre os defensores do ensino publico e
aqueles que apoiavam o0 ensino com carater privatista.
Inicialmente, foi apresentada uma proposta pelo deputado
Octavio Elisio a Camara Federal, a qual havia sido elaborada
de forma democratica visando a defesa da escola publica.
Segundo Dalton José Alves (2002,p. 57)

[..] o modo como e a partir de quem ¢
deflagrado o processo de construgdo da LDB,
em 1988, é algo original na historia das
reformas educacionais brasileiras. Pela primeira
vez, e diferentemente de nossa tradicdo, tem-se
um projeto educacional que é uma iniciativa do
Legislativo e gestado no interior da comunidade
educacional, com ampla participacdo de
organizacfes populares, e ndo como iniciativa
do Poder Executivo.

Ao longo do processo de tramitagéo, o texto original foi
somado a outros projetos, conhecidos como substitutivos Jorge

Janeiro e deu inicio a constituicdo de um espaco de formacéo, socializagdo
de informacbes e de fortalecimento das discussdes sobre o campo da
Educacdo de Jovens e Adultos. Essa mobilizacdo impulsionou a
organizacdo dos féruns regionais e estaduais que propiciaram a articulacéo
dos Encontros Nacionais de Educacdo de Jovens e Adultos (ENEJAS).

% Anteriormente & LDB/96 a Constituicdo Federal de 1988 estendeu o
direito ao ensino fundamental aos cidaddos de todas as faixas etérias,
reconhecendo o direito a educacéo.
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Hage. No entanto, com as mudangas no Congresso Nacional
apos as eleicbes de 1990, percebeu-se a necessidade de
submeter a proposta inicial a reformulagdes visando conciliar
interesses com 0S novos integrantes das duas casas.
Concomitantemente, surgiu no Senado uma nova proposta de
texto para a LDB, sendo apresentada em 1992 com autoria do
senador Darcy Ribeiro que para a elaboragdo contou com a
ajuda de técnicos vinculados ao governo (SAVIANI,2006).

Apbs o projeto da Cémara ser enviado ao Senado e
receber parecer favoravel, o Senador Darcy Ribeiro declarou o
parecer inconstitucional. Isso garantiu que 0 seu projeto
passasse a tramitar no Senado e receber aprovacdo mais tarde.
No dia 20 de dezembro de 1996 resultou na promulgacdo da
Lei Federal n° 9.394, atual LDB.

2.1 ENSINO DE FILOSOFIA: TESSITURAS DA
LEGISLACAO POS LDB/96 NO CONTEXTO NACIONAL
E CATARINENSE

A trajetéria da disciplina de Filosofia no Brasil foi
marcada pela falta de reconhecimento de sua importancia para
a formagdo do aluno, sendo algumas vezes considerada
facultativa e, em outras, desnecessaria ao curriculo do ensino
médio. Em razdo dessa instabilidade, a Filosofia ficou por
algumas décadas ausentes das salas de aula de grande parte das
instituicbes de ensino, o que mobilizou professores pelo
retorno da disciplina. Sua histéria tornou-se lacunar na medida
em que foi sendo dispensada da selecdo de saberes
considerados necessarios a formagdo dos estudantes, condi¢cdo
agravada durante o periodo da ditadura militar, momento em
que os curriculos passaram a privilegiar a formacgdo de cunho
profissionalizante, adquirindo, assim, um carater mais técnico.
Em razdo dessa instabilidade, a Filosofia ficou por algumas
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décadas ausente das salas de aula de grande parte das
instituicbes de ensino, o que mobilizou professores pelo
retorno da disciplina.

No contexto das lutas travadas pelo retorno da Filosofia
ao curriculo, a aprovacdo da LDB/96 foi um momento
marcante, pois a expectativa dos profissionais da area era a de
que o texto garantisse a obrigatoriedade dessa disciplina no
ensino meédio. Embora a obrigatoriedade ndo tenha sido
anunciada, é importante destacar que em seu artigo 26, a
LDB/96 anuncia que “0s curriculos do ensino fundamental e
meédio devem ter uma base nacional comum, a ser
complementada, em cada sistema de ensino e estabelecimento
escolar, por uma parte diversificada” (BRASIL, 1996, p.11). A
mencdo a uma parte diversificada do curriculo remete a
necessidade de dar lugar as especificidades locais e regionais,
um reconhecimento que vai ao encontro das indicacGes das
teorias mais atuais, que sugerem a ndo ado¢do de curriculos
idénticos para todo o pais por negligenciarem as
particularidades existentes em cada regiéo.

No texto, compondo a base nacional comum esta o
estudo do mundo fisico e natural e da realidade social e politica
com énfase no contexto brasileiro da lingua portuguesa, da
matematica, da educacdo artistica, da educacdo fisica, da
historia, de uma lingua estrangeira moderna (BRASIL, 1996,
s/p). A Filosofia s vai aparecer no artigo 36 que é a parte do
texto que trata do curriculo, das metodologias de ensino e dos
contetidos programaticos. No texto encontramos,

§ 1°. Os contetdos, as metodologias e as formas
de avaliacdo serdo organizados de tal forma que
ao final do ensino médio o educando
demonstre:
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111 - dominio dos conhecimentos de Filosofia e
de Sociologia necessarios ao exercicio da
cidadania.[...] (BRASIL, 1996, p. 14)

A indicacdo da importancia da Filosofia ndo foi
realizada da maneira aguardada pelos profissionais da é&rea,
pois trouxe apenas a orientacdo de que 0S conhecimentos
filosoficos deveriam estar presentes na formagdo dos
estudantes. A situacdo criada com a auséncia de clareza do
texto em relagdo a maneira como esses conhecimentos seriam
trabalhados permitiu que as instituicdes de ensino deixassem
essa indicacdo aos cuidados de um professor com formacao em
outra area ou de todos os professores, 0 que de qualquer modo
era perigoso pela falta de especificidade. Nota-se que no texto,
é atribuida certa importancia aos conhecimentos de Filosofia,
porém sem especificar que conhecimentos seriam estes e sem
que estivessem concentrados em uma disciplina, onde
certamente teriam maior destaque. Dessa forma, a Filosofia se
fazia presente nas intencdes educacionais expostas na lei,
porém ainda ocupando um lugar oculto sem status de
disciplina.

Este lugar vai sendo evidenciado ao longo do texto da
LDB/96 com a mencéo a conceitos caros a Filosofia. Nota-se a
indicacdo a uma educacdo que deve ser inspirada nos
principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana
que tem por finalidade o pleno desenvolvimento do educando,
seu preparo para o0 exercicio da cidadania devendo pautar-se
em seu aprimoramento como pessoa humana, “incluindo a
formacéo ética, o desenvolvimento da autonomia intelectual e
do pensamento critico e a preparacdo para 0 exercicio da
cidadania” (BRASIL, 1996, p.15).

A referéncia a elementos como liberdade, solidariedade,
cidadania, ética, pensamento critico, nos permitem o0
levantamento da questdo: se os conhecimentos filosoficos sao
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necessarios para 0 exercicio da cidadania, como aponta a
LDB/96, por que a disciplina Filosofia ndo era necessaria como
disciplina curricular? A quantidade de disciplinas poderia ser
uma explicacdo, uma vez que, tradicionalmente, aquelas que
n&do interessam ao projeto educativo vigente (principalmente o
neoliberal) sdo retiradas do curriculo ou deixadas a margem.
De fato, 0 que temos no texto e a instrumentalizacdo da
Filosofia que estd colocada como uma ferramenta a favor de
uma proposta educativa, a saber: a educacdo para a cidadania.
As ambiguidades ndo permitem que o texto deixe explicito o
que entende por cidadania e nem quais seriam 0s
conhecimentos filosoficos capazes de contribuir com tal
objetivo. Como alertou Alves (2002, p. 131),

Se por um lado a necessidade da Filosofia no
curriculo do ensino médio esta presente no
discurso oficial da atualidade [..] de outro, ao
nos depararmos com a legislagdo educacional
vigente, percebemos que nédo é possivel afirmar
como deverd ser concretizada sua inclusdo no
curriculo.[...]a histéria de sua trajetéria no
ensino escolar brasileiro demonstra que toda a
vez que a sua incluséo no curriculo da educagéo
basica constou de forma “dubia” na lei, as
controvérsias geradas a  partir  disso
frequentemente resultaram em prejuizo para a
Filosofia, no sentido de causar uma
consideravel diluicdo de sua presenca no
curriculo.

Esse prejuizo traduziu-se, algumas vezes, numa
reducdo gradativa da oferta da disciplina no
curriculo (lei n. 4.024/61); outras vezes, na sua
auséncia definida (lei n. 5.692/71), ou numa
presenca controlada (lei. 7.044/82). E
atualmente temos uma lei (n. 9.394/96) que
contempla na “letra” a presen¢a da Filosofia no
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ensino médio, mas inviabiliza na préatica sua
presenca efetiva e substancial, devido a
existéncia de uma ambiguidade em seus termos,
quanto a forma como ela devera estar presente
no ensino médio. (grifo do autor)

Nesse panorama, percebe-se que o quadro criado com a
publicacdo da LDB/96 foi de instabilidade, pois ficou a critério
das secretarias de educacdo e dos gestores das unidades de
ensino a selecdo do contetdo e pela forma como os
conhecimentos filoséficos seriam trabalhados (ALVES, 2002,
p. 130). O aspecto positivo fica por conta do fato de que, as
consideracOes feitas na lei sobre a Filosofia deram maior
visibilidade a questdo em nivel nacional, garantindo mais
folego na luta pela obrigatoriedade da disciplina.

Dois anos apo6s a promulgacdo da LDB/96, o Conselho
Nacional de Educacdo aprovou a Resolucdo CEB n° 3/98 que
instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Médio (DCNEM), naquele momento alvo de muitas criticas
por apresentar um discurso demasiadamente preocupado com
as exigéncias do mundo do trabalho, este tendo seu sentido
mais proximo de empregabilidade. Ao retomar as
consideracdes sobre a Filosofia, o texto indicou em seu artigo
10, paragrafo segundo

§ 2° As propostas pedagégicas das escolas
deverdo assegurar tratamento interdisciplinar e
contextualizado para:

a) Educacédo Fisica e Arte, como componentes
curriculares obrigatorios;

b) Conhecimentos de Filosofia e sociologia
necessarios ao exercicio da cidadania.
(BRASIL, 1998, p. 4)

Apresenta-se aqui novamente a Filosofia como
desprovida de carater disciplinar, mas como ‘“conjunto de
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conhecimentos” que se apresentam necessarios € ainda sem
especificar quais conhecimentos seriam estes. Dirige-se para a
escola a decisdo de como eles devem ser abordados, a saber, de
forma interdisciplinar e contextualizada. Em relacdo aos
contetdos, imagina-se que nao poderia tratar-se de todo o
conhecimento acumulado pela longa tradicdo da Filosofia que
contempla mais de dois mil e quinhentos anos de historia.
Inserindo-a em um contexto interdisciplinar, o texto da
resolucdo consegue dissipar seus conteldos entre todas as
disciplinas e, nesse sentido, os conhecimentos filosoficos
tornam-se  responsabilidade de todos e de ninguém
concomitantemente. No dizer de Renato José Oliveira (2004,
p.47)

Tudo o que é sdlido desmancha no ar. E assim
que vemos a Filosofia reduzir-se a um dos seus
conteidos e o papel do professor de Filosofia
diluir-se entre todos os demais — a natureza
interdisciplinar da Filosofia parece mesmo ter
sido um bom argumento para um discurso que
justifica sua presenca em todo e em nenhum
lugar, reservando a ela um estilo onipresente.
Como um Deus, ela estd no meio de n6s — mas
ndo podemos vé-la em lado nenhum.

Nesse contexto, em 2005, foi protocolado no Conselho
Nacional de Educa¢do um oficio que reunia uma série de
razdes que justificavam a inclusdo obrigatéria das disciplinas
de Filosofia e sociologia no curriculo do ensino médio,
contrapondo-se & Resolucdo n° 3/98% e ao carater
interdisciplinar proposto. Como parte do movimento de
discussdo, a Camara de Educacdo Bésica iniciou um processo

*! Disponivel em: http:/portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/rceb03_98.pdf.
Acesso em: 24 jun 2015.



61

de escuta de entidades, professores de Filosofia e sociologia,
estudantes e demais interessados para discutir a necessidade de
alteracéo das diretrizes apresentadas. Esse movimento resultou
na aprovacao pela Camara, do Parecer CNE/CEB 38/2006 que
tratava da inclusdo obrigatéria das disciplinas de Filosofia e
sociologia no curriculo do ensino médio. Pelo texto do Parecer
ficou determinado que “no caso de escolas que adotarem
organizacdo curricular estruturada por disciplinas, deverdo ser
incluidas as de Filosofia e sociologia”. Acrescentou que

referente a Filosofia e a Sociologia, ndo ha
divida de que, qualquer que seja o tratamento
dado a esses componentes, as escolas devem
oferecer condigbes reais para sua efetivagéo,
com professores habilitados em licenciaturas
que concedam direito de docéncia desses
componentes, além de outras condi¢fes, como,
notadamente, acervo pertinente nas suas
bibliotecas. (BRASIL,2006,p.9)

A aprovagdo do documento marcou um novo momento
na historia do ensino de Filosofia e foi comemorada pelos
professores da area, pois, finalmente, existia uma determinacao
legal incluindo a disciplina no curriculo do ensino médio. Em
relagdo ao termo “disciplina” encontramos no proprio texto

A maioria das escolas mantém a concepgdo
curricular  mais comum, estruturada em
disciplinas, entendidas estas, na pratica, como
recortes de &reas de  conhecimento,
sistematizados e distribuidos em aulas ao longo
de um ou mais periodos escolares, com cargas
horarias estabelecidas em calendario, sob a
responsabilidade de docentes especificos e
devidamente habilitados para cada uma delas.
(BRASIL, 2006, p.7)
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Porém, mesmo tendo sido tdo importante naquele
momento, o Parecer CNE/CEB 38/2006 falhava em ndo
especificar em qual série do ensino médio a Filosofia deveria
estar presente, 0 que gerou muitas duvidas e consequentemente
0 ndo cumprimento da determinagdo. Diante disso, somente em
2008, tivemos a aprovacdo, pelo entdo vice-presidente da
repUblica Jose Alencar Gomes da Silva, da Lei n°® 11.684, que
ao alterar o art. 36 da LDB/96, incluiu a Filosofia e a
sociologia como disciplinas obrigatérias em todas as séries do
ensino médio.

Cabe ressaltar que a aprovacdo da lei em 2008 nédo
garantia o cumprimento imediato, apesar do texto afirmar que a
mesma entrava em vigor no momento de sua publicacao.
Porém, a lei ndo estipulava um prazo para sua implementacéo o
que foi acrescentado pelo Parecer 22/2008 que estipulava que
o0s sistemas de ensino tinham até 2011 para prosseguir com a
inclusdo para os cursos de ensino médio com duragdo de trés
anos e até 2012 para os cursos com duracdo de quatro anos.
Esse prazo também contribuiu para que fossem direcionados
investimentos em cursos de formacdo de professores de
Filosofia e sociologia®® buscando contemplar a exigéncia®* de
que as disciplinas sejam ministradas por professores
habilitados.

*’Disponivel em: <
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/2008/pceb022_08.pdf>.  Acesso
em 17 jun 2015.

%Segundo o Jornal do Senado em edicdo de 19 de maio de 2008, no
momento de aprovagdo da lei, havia cerca de 100 cursos de Ciéncias Sociais
e 200 de Filosofia no pais e a necessidade de contratacdo de pelo menos 30
mil professores para atender cerca de 8,9 milhGes de estudantes
secundaristas.

3 Exigéncia esta j4 feita anteriormente no Parecer CNE/CEB n° 38/2006.
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A partir dessa preocupacdo e do panorama legal que
compde a trajetéria historica da disciplina de Filosofia, em
nivel nacional, importa conhecer como as a¢des foram tomadas
no cenario estadual. No momento em que o Parecer CNE/CEB
n. 38/2006* foi publicado, 0 MEC reconhecia que dezessete
estados da federacdo ja haviam incluido a Filosofia e a
sociologia no curriculo, sendo optativa em dois deles, além do
grande nimero de escolas particulares que seguiam na mesma
direcdo. E necessario considerar que essa inclusdo ndo foi
motivada por forca da legislacdo federal, mas foi realizada
pelos sistemas estaduais e destinada as redes publicas por
motivacdo propria ou mediante indicacdo da legislacdo
estadual. (BRASIL, 2006, p.7)

Esse foi 0 caso do Estado de Santa Catarina, que incluiu
a Filosofia no curriculo obrigat6rio do ensino médio dez anos
antes da obrigatoriedade da lei federal. Em 1998 foi aprovada a
Lei complementar n® 170%, que dispde sobre o Sistema
Estadual de Educacdo e que em seu capitulo V versa sobre o
ensino médio, artigo 41, considerando a Filosofia e a
sociologia como contetdos obrigatorios no curriculo. No artigo
seguinte expressou

Art. 42. A organizacdo dos conteGdos, das
metodologias e das formas de avaliacdo devera
propiciar ao aluno ao final do ensino médio:

I - 0 dominio dos conhecimentos cientificos e
tecnoldgicos que presidem a produgdo moderna
e de suas consequiéncias culturais e sociais para
a humanidade;

**Disponivel em: <
file:///C:/Users/lu/Downloads/leg%20mdio%2026%20(1). pdf> Acesso em:
12 jul 2015.

*®*Disponivel em: <
http://www.cee.sc.gov.br/index.php/downloads/legislacao/legislacao-
basica/947-947/file>.Acesso em: 24 ago 2015.
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Il - o conhecimento das formas contemporaneas
de linguagem;

Il - conhecimentos de politica, Filosofia e
sociologia necessarios ao exercicio da
cidadania. (SANTA CATARINA, 1998,p.13)

Percebemos um aspecto de espelhamento da lei estadual
diante da lei federal, pois da mesma maneira que a LDB/96 a
prescricdo em Santa Catarina também relacionava o0s
conhecimentos de Filosofia com o exercicio da cidadania e de
igual forma ndo garantia carater disciplinar a Filosofia apenas
considerava a importancia dos contetdos filoséficos. A partir
disso, no mesmo ano, um projeto de lei proposto pelo entdo
deputado Pedro Uczai®" resultou na aprovacdo da Lei
Complementar n° 173%® que alterou a redagéo do artigo 41 da
lei anterior e determinou que a partir daquele momento a
Filosofia e a sociologia constituiriam disciplinas obrigatérias
do curriculo do ensino médio.

No entanto, apesar da expressa obrigatoriedade, na
pratica mesmo apés alguns anos muitas escolas continuavam
sem ofertar a disciplina. Como lembrou Carminati (2006, p.
142)

[...] até 0 momento o carater de obrigatoriedade
da lei ndo garantiu a reintrodugdo da Filosofia
nos curriculos, porém este & um passo
importante. O desafio estd agora em
transforma-la em presenca viva nos diversos
cursos de ensino médio. E isso dependerd tanto
da organizacdo dos professores que lecionam

%Pedro Uczai é graduado em Filosofia pelo Instituto de Filosofia da
Arquidiocese de Sdo Paulo, IFSP, Brasil.

*Disponivel em: <
http://www.cee.sc.gov.br/index.php/downloads/legislacao/legislacao-
basica/13-13/file>. Acesso em: 14 set 2015.
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nas escolas, dos alunos de graduacdo, dos
professores que fazem a formacdo inicial nas
universidades, quanto da vontade politica
governamental. Eis entdo o maior desafio: o de
ndo deixar que essa emenda se torne lei morta.

Em relacdo a esse ponto, no ano de 2008
acompanhando a legislacdo federal, o Conselho Estadual de
Educacao publicou a Resolucdo 157 que definiu que a Filosofia
e a Sociologia sendo disciplinas obrigatérias deveriam ser
ensinadas em todas as séries do ensino medio, cabendo a
secretaria de Estado da Educacéo a definicao da carga horaria®
e conteudos a serem desenvolvido em cada série de acordo com
as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
(SANTA CATARINA, 2008).

A preocupacao com a carga horéria e com os contetdos
a serem ensinados nos indica a relacdo entre legislacdo
educacional e curriculo, pois a presenca/auséncia da Filosofia
na legislacdo definiu também a forma como ela foi pensada nas
propostas curriculares de Santa Catarina. A legislacéo
educacional tem por funcdo determinar formas de organizacao
do sistema escolar ou de uma parte, em especifico, e relaciona-
se com as demais leis em sua totalidade. Uma proposta
curricular pode ser entendida como um documento que traz
orientagdes das secretarias de educacdo (estaduais ou

%Em relacéo & carga horéria, o cenério descrito por Carminati (2006, p.
140) era o de que no ano de 2006 as escolas pertencentes a 1° GEREI de
Floriandpolis contemplava duas grades curriculares. Na Secretaria de
Estado, da Educacdo, Ciéncia e Tecnologia foi adotada uma grade curricular
que contemplava os conteddos de Filosofia nas duas primeiras fases do
ensino médio com duas aulas semanais em cada fase. Ja em outras unidades
de ensino foi adotada uma outra grade com aprovacgéo do Conselho Estadual
de Educacdo, com a Filosofia presente em todas as etapas do ensino médio
com carga horaria variavel.
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municipais) que determinam, em alguma medida, as praticas
pedagdgicas. Sdo documentos que marcam um discurso
considerado oficial e, apesar de ndo se constituirem como leis,
sdo influenciadas por elas.

Ainda no ano de 1998, pautada na necessidade de
atualizacdo da primeira Proposta Curricular de Santa Catarina
de 1991, foi publicada a segunda Proposta Curricular que inclui
a Filosofia no terceiro volume intitulado Formacdo docente
para a Educacdo Infantil e Séries Iniciais, no capitulo
Filosofia e Filosofia da Educacdo. A primeira parte
problematiza a Filosofia no ensino médio e a segunda
considera a importancia da Filosofia da Educacdo na formacao
docente nos cursos de magistério. A analise deste documento
torna-se bastante interessante na medida em que consideramos
que ““é preciso perguntar: por que isso é dito aqui, deste modo,
nesta funcdo, e ndo em outro tempo e lugar, de forma
diferente?” (FISCHER, 2001, p. 205)

Logo no inicio do capitulo da proposta, é dado destaque
para o fato que a escola publica deve estar voltada para uma
populacdo que em sua maioria, apesar de contribuir para o
desenvolvimento econémico do pais, ndo se beneficia com ele.
Com isso, o0 documento entende gue o educando tem o direito a
uma educacdo de qualidade e acesso ao conhecimento,
reconhecendo que “o desafio permanente € 0 de pensar que
presenca marcara a Filosofia na formagdo dos adolescentes,
dos jovens e adultos que frequentam o ensino médio” (SANTA
CATARINA, 1998, p. 39). A Proposta Curricular traz a tona o
historico de rejeicdo que caracteriza o ensino de Filosofia no
Brasil e considera que

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo
Nacional, aprovada em Dezembro de 1996,
mesmo nao tendo sido a defendida pela maioria
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dos educadores que lutavam pela aprovacdo de
outro projeto, contempla a Filosofia como
conhecimento necessario a formacdo da
cidadania. Mas, é preciso que se diga, que em
nosso Estado, j& antes disto se reconheceu a
importéancia e o lugar da Filosofia na formag&o
da consciéncia critica dos nossos educandos, na
superacao da alienacéo, e, ja vinha compondo o
curriculo  do ensino médio (SANTA
CATARINA, 1998, p.. 40)

De fato, em muitos lugares do pais os estudantes ndo
foram contemplados com os estudos filosoficos durante o
ensino médio e isso criou uma situacdo de desigualdade em
relacio a formacdo e aos objetivos que deveriam ser
alcancados nesta etapa da educacdo béasica. Ao reconhecer o
seu caréater disciplinar, 0 documento recupera a concepg¢do de
Filosofia exposta na primeira proposta curricular em que a
disciplina € considerada como “um processo de reflexdo e
elaboracdo critica de uma concepcdo de mundo enguanto
totalidade e o compromisso com a sua realizagdo pratica”
(SANTA CATARINA, 1991, p. 40).

Sendo caracterizada, sobretudo pelo seu teor critico, a
Filosofia, assim como todas as outras disciplinas, necessita de
uma metodologia apropriada para o0 seu ensino e aprendizagem.
Nesse sentido, o texto da proposta curricular de 1998 propde
que o trajeto inicie pela problematizacdo do concebido/vivido
pelo educando, oportunize a aproximacgéo dos estudantes com
0s textos-autores classicos (considerando aqui a historia da
Filosofia) e da mesma maneira considere o estudo dos textos-
autores contemporaneos promovendo a ampliacdo da visdo de
mundo dos estudantes. A Filosofia também deve proporcionar
uma ressignificacdo daquilo que foi considerado no inicio da
caminhada tomando como base os autores e textos trabalhados
que caracterizam o processo de reflexdo sobre o proprio
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conhecimento. Isso sem esquecer da avaliagcdo que ndo deve ser
entendida como autoritaria, no entanto diagnostica com um
carater participativo.

Dando sequéncia as proposicoes curriculares, no ano de
2001 foi publicado o documento Diretrizes para a organizacao
da pratica escolar na Educacdo Basica 3: Conceitos
Cientificos Essenciais, Competéncias e Habilidades com o
objetivo de fundamentar a organizacdo curricular da educacao
bésica na rede estadual de Santa Catarina e servir como base
para a elaboracdo dos projetos politico-pedagdgicos nas
unidades de ensino. O texto foi elaborado por educadores da
rede estadual com o apoio das Coordenadorias Regionais de
Educacdo (CREs)® e traz um capitulo com a organizacéo
curricular especifica do ensino médio em que a Filosofia é
inserida com a apresentacdo de um mapa conceitual com seis
conceitos: homem, conhecimento, mundo, ser, ética e estética.
Segundo o texto, esses conceitos devem fundamentar o
trabalho do professor e para cada conceito deve ser dada maior
ou menor énfase dependendo da fase em que o aluno se
encontra. Com base nesses conceitos, os professores devem
buscar determinadas competéncias e habilidades sugeridas no
documento e que devem ser consideradas mediante a
interdisciplinaridade dos conceitos.

Em 2005, foi publicada uma nova versdo da Proposta
Curricular denominada de Estudos Tematicos que foi orientada
para a discussdo sobre tematicas que se faziam necessarias
naquele momento e que poderiam servir como referencial
tedrico e metodoldgico para a pratica pedagdgica, a saber:
Alfabetizacdo com Letramento; Educacdo e Infancia Educagéo
de Jovens; Educacdo de Trabalhadores; Educacdo e Trabalho;
Ensino Noturno. Essa versdo da Proposta Curricular, por estar

““Atualmente denominadas Geréncias Regionais de Educagio (GEREDSs)
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envolta em tematicas especificas, ndo aborda diretamente o
ensino das disciplinas curriculares, contudo, no periodo de
2004 a 2007 aconteceram cursos de formacéo continuada que
reuniram professores, gestores e outros profissionais da
educacdo que refletiram sobre propostas para a prética
pedagdgica. A partir dessas discussfes foram elaborados
cadernos pedagdgicos publicados em 2012 que contemplaram
0os componentes curriculares de Filosofia, Sociologia,
Geografia, Historia, Matematica, Quimica, Biologia, Fisica,
além do ensino médio Integrado a Educacdo Profissional —
EMIEP e um caderno sobre Interdisciplinaridade.

O caderno dedicado a Filosofia apresenta oito unidades:
Introducdo a Filosofia, Cosmologia, Antropologia, Etica e
Politica, Epistemologia e Linguagem, Logica e Informacao,
Ontologia e Estética. A opcdo por uma estruturacdo tematica
no ensino de Filosofia tornou-se objeto de critica por alguns
especialistas que acreditam que esse formato apresentava
algumas limitacdes e que a Filosofia deveria ser apresentada
aos alunos a partir de problemas que sdo analisados e
relacionados com o cotidiano dos estudantes, tornando-se
problemas filosoficos. No entanto, considerando-se as escolhas
feitas, a proposta do caderno mostra-se consistente na medida
em que apresenta, além dos temas, sugestdes de textos, filmes,
sites para pesquisa, propostas de atividades, ou seja, revela-se
valida por ser a possibilidade de um referencial para a préatica
pedagdgica em sala de aula.

Recentemente a Proposta Curricular de Santa Catarina
passou por um processo de atualizacdo, que resultou em uma
nova versdo langada no final de 2014 e que aos poucos comeca
a ser implantada nas escolas. O documento se propde a orientar
as praticas educativas, levando em consideragdo 0s novos
temas que permeiam o ensino para que, assim, também possa
servir de base para a reelaboracdo dos projetos politicos
pedagdgicos das escolas da Rede Estadual catarinense. Nesse
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sentido, a proposta inclui temas como diversidade sexual,
questdes étnico-raciais, educacdo ambiental, entre outros, e
assume a diversidade como principio formativo. A area das
Ciéncias Humanas foi objeto de um dos capitulos da proposta,
representada pelas disciplinas de Historia, Geografia,
Sociologia, Filosofia e Ensino Religioso que contribuem para o
processo formativo das criangas, jovens, adultos e idosos que
se encontram nas etapas e modalidades da Educacdo Basica.
No texto, a area é caracterizada pelo trabalho com conceitos e
metodologias que buscam

ao longo do processo formativo da Educacdo
Basica, o papel de contribuir para que os
estudantes elaborem conceitos sobre o ser
humano e suas relacdes, tecidas consigo, com o
outro, com o ambiente e com o transcendente
(BETTO, 2013), problematizando-as, para que
ele se situe e se reconhega como ser histdrico-
cultural e socioambiental. (SANTA
CATARINA, 2014, p. 139)

O documento propGe a superacdo das fronteiras
existentes entre as areas do conhecimento e entre o0s
componentes curriculares que compdem as areas e dirige para
as Ciéncias Humanas a responsabilidade pela manutencdo do
didlogo nos espacos educativos. Em relacdo a Filosofia, é
destacado o seu papel como promotora de uma postura critica
que possibilita ao estudante uma nova maneira de ver e de se
posicionar no mundo. Portanto, por meio da reflexéo filosofica
que o estudante adquire ferramentas para compreender as
situacOes que vivencia e para exercitar a alteridade.
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22 EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS: MARCO
LEGAL E CONCEPCOES NO CONTEXTO NACIONAL
E CATARINENSE

Historicamente a educacdo de adultos no Brasil foi
marcada por politicas pablicas de curto prazo que se alteravam
ou eram extintas de acordo com mudangas ou novas
prioridades governamentais. Isso contribuiu para a criacdo de
um cenario fragmentado, marcado pela descontinuidade de
acles que se apresentaram como sendo politicas de governo e
ndo de Estado, ficando sempre a espera de reconhecimento e
valorizacdo por parte dos responsaveis. Esse lugar secundario
expressa-se, atualmente, na insuficiente destinacdo de recursos
financeiros*!, materiais didaticos especificos e investimento em
contratacdo e formagéo inicial e continuada para professores e
gestores. Nas universidades, a maioria dos cursos de
licenciatura ndo possui no curriculo disciplinas que privilegiem
a formacao para o trabalho na EJA. A excecdo sdo 0s cursos de
Pedagogia que em geral, trazem em sua grade curricular uma
ou mais disciplinas relacionadas as praticas pedagogicas na
EJA. Entretanto, os profissionais formados atendem somente as
etapas referentes as séries iniciais do ensino fundamental ou
etapas de alfabetizacdo. Desta forma, os futuros professores
que irdo trabalhar com o segundo segmento do ensino
fundamental e ensino medio da EJA ndo recebem formagéo
adequada para o trabalho com este publico.

Esta negligencia parece ter como fundamento a falsa
ideia de que se o professor estiver preparado para lidar com
criancas ou adolescentes consequentemente também estara para

A responsabilidade constitucional pelo financiamento da EJA é de
estados e municipios.[...] De acordo com a legislacdo, o papel do governo
federal é, principalmente, de orientador e indutor de politicas, visando a
corrigir desigualdades com garantia de um padrdo minimo de qualidade de
ensino. (BRASIL, p.19-20)
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trabalhar com adultos. A desconsideracgdo pelas especificidades
do publico que compdem a EJA pode ter origem na prépria
histéria da educacéo de adultos*?. Ao longo dos anos muitos
foram os olhares e concepcbes a respeito das pessoas nédo
escolarizadas. Essas diferentes imagens justificaram diferentes
acOes adotadas tendo como foco principalmente a alfabetizacao
de adultos.

Por muito tempo, os analfabetos foram considerados
uma populacdo pobre, carente e débil que manchava a imagem
do Brasil diante dos paises mais desenvolvidos ou, entdo, como
mé&o de obra desqualificada que atrasava 0 avan¢o econémico
do pais. No inicio do século XX com as mudancas ocasionadas
pela primeira Guerra mundial, o nacionalismo surge com forga
no Brasil e com ele a vergonha pelas nossas mazelas, entre
elas, o analfabetismo que passa a ser combatido como se fosse
uma praga nacional. A partir da década de 1940, aconteceu a
extensdo do chamado ensino elementar aos adultos e o inicio
da Campanha de Educacdo de Adultos, coordenada por
Lourengo Filho, que tinha como objetivo primordial a
diminuicdo do numero de adultos analfabetos. Nesse momento,
0s analfabetos eram vistos como pessoas sem cultura,
improdutivos, atrasados e, por isso, incapazes de contribuir
com o crescimento do pais. Segundo Vanilda Paiva (1973), o
médico Miguel Couto, integrante da Associacdo Brasileira de
Educacdo (ABE), foi o grande responsavel pela fixacdo da
visdo preconceituosa do analfabeto por considerar que

[..] o analfabetismo ndo é s um fator
consideravel na etiologia geral das doencas,

*2 Para um estudo mais aprofundado da histéria da Educacdo de Jovens e
Adultos no Brasil recomenda-se a leitura do artigo “Escolarizacao de jovens
e adultos” de Sergio Haddad e Maria Clara Di Pierro.
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sendo uma verdadeira doenga, e das mais
graves. Vencido na luta pela vida, nem
necessidades nem ambicBes, o analfabeto
contrapde o peso morto de sua indoléncia ou o
peso vivo de sua rebelido a toda idéia de
progresso, entrevendo sempre, na prosperidade
dos que vencem pela inteligéncia cultivada, um
roubo, uma extorsdo, uma injustica. Tal a salde
da alma, assim a do corpo; sofre e faz sofrer;
pela incuria contrai doencas e pelo abandono as
contagia e perpetua [...] (PAIVA, 1973, p. 109).

Para a autora, o médico defendia a ideia de que a
ignorancia era a pior de todas as doencas, reduzindo o homem
a meio homem e assumindo proporcdes de calamidade publica
em nosso pais, ja que na década de 1940, o analfabetismo
atingia cerca de 56% da populacdo brasileira®®. Apesar da
distancia temporal, essa visdo ainda persiste em alguma
medida, como no discurso de que € preciso estudar para “ser
gente” ou “ser alguém na vida” e que foi aceito, de tal forma,
gue muitas vezes o0s proprios alunos da EJA sentem-se
culpados pela falta ou pouca escolaridade® e acabam
desistindo de estudar. Temos, desse modo, a legitimacdo de
preconceitos que acabam por aumentar as desigualdades
sociais.

A campanha de alfabetiza¢do de adultos sofreu muitas
criticas relacionadas, sobretudo, com a forma infantilizada
como o aluno era tratado, como se ele pudesse ser alfabetizado
de qualquer maneira e de forma mais rapida, porque sendo
adulto, esperava-se que ele aprendesse de forma mais rapida

“*Fonte: IBGE, Censo Demogréfico 1940/2010.

*Sobre esse tema recomenda-se a leitura do artigo “A educagdo de jovens e
adultos no olhar de seus alunos e professores” de autoria de Medeiros e
Jovino.Disponivel em: <
http://www.diaadiaeducacao.pr.gov.br/portals/pde/arquivos/1548-8.pdf>
Acesso em: 24 out 2015.
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gue uma crianga. A necessidade de problematizar essa
concepcao de aluno e de ensino fez com que se instaurasse, na
década de 1960, um movimento de reflexdo sobre as acdes
tomadas no campo da educacdo de adultos. O principal
expoente desse movimento foi Paulo Freire, que contribuiu
muito para que a individualidade e as capacidades dos alunos
fossem reconhecidas no processo de ensino. Para o educador
era preciso
ir ao encontro desse povo imerso nos centros
urbanos e emergindo ja nos rurais e ajuda-lo a
inserir-se no processo, criticamente. E esta
passagem, absolutamente indispensavel a
humanizac¢éo do homem brasileiro, ndo poderia
ser feita nem pelo engodo, nem pelo medo, nem
pela forca. Mas, por uma educacdo que, por ser
educacdo, haveria de ser corajosa, propondo ao
povo a reflexdo sobre si mesmo, sobre seu
tempo, sobre suas responsabilidades, sobre seu
papel no novo clima cultural da época de
transicdo. Uma educacgdo que lhe propiciasse a
reflexdo sobre seu proprio poder de refletir e
que tivesse sua instrumentalidade, por isso
mesmo no desenvolvimento desse poder, na
explicitacdo de suas potencialidades, de que
decorreria sua capacidade de opcéo (FREIRE,
1967, p.57).

Na busca pela erradicagdo do analfabetismo, Freire
defendia a valorizacdo dos saberes e o didlogo como elementos
constituintes de uma educacgéo que deveria visar a libertagdo do
educando. Ao sistematizar um método de alfabetizacdo de
adultos que reconhecia os educandos como seres ativos e
produtores de conhecimento, Paulo Freire contribuiu em
grande medida para a diminuicdo do numero de adultos
analfabetos. Com as propostas do educador, instaura-se uma
nova concepcao pedagogica para a educacéo de adultos, pois o
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objetivo ndo era apenas ensinar a leitura e a escrita, mas,
principalmente, preparar politicamente os individuos para,
conscientemente, serem capazes de transformar a realidade na
qual estavam inseridos.

A partir disso, com o decorrer do tempo, o discurso
estigmatizante e discriminador fundamentado na divisdo de
classes, no preconceito racial e de género foi aos poucos
cedendo lugar a uma visdo mais positiva do aluno que passou a
ser considerado portador de um direito® e credor de uma
divida historica e social. Essa mudanca de postura pode ser
percebida nos documentos oficiais e na producdo tedrica
desenvolvida a respeito da EJA. Segundo Miguel Arroyo
(2011, p. 26)

A EJA saird dessa configuracdo supletiva,
preventiva e moralizante se mudar o olhar sobre
0s jovens - adultos e o0s ver com seu
protagonismo positivo: sujeitos de direitos e
sujeitos de deveres do Estado. Ai poderd se
configurar como politica publica, como dever
de Estado. As possibilidades de reconfigurar
esse direito & educacdo passam por ai: por
avangarmos em uma Visao positiva dos jovens e
adultos populares, por reconhecé-los como
sujeitos de direitos. Consequentemente por criar
uma nova cultura politica: que o Estado
reconhega seu dever na garantia desse direito.

Ao analisarmos a trajetoria dos alunos da EJA, parece
haver uma constante: muitos precisaram deixar a escola para
trabalhar e depois retornaram em busca de qualificacéo.

A Constituicdo Federal de 1988 e da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional de 1996, constituem um marco legal ao reconhecerem a
Educacdo de Jovens e Adultos como um direito, elemento para a construcao
de uma cidadania plena.
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Observa-se a existéncia de uma espécie de porta giratoria entre
a escola e o mercado de trabalho. Quando existe a necessidade
precoce de trabalhar, na maioria dos casos, a escola é deixada
para tras. Contudo, depois de algum tempo, o trabalhador
percebe que precisa retornar para a escola para se manter no
mercado de trabalho. Nos dois sentidos, tanto no que leva para
o0 interior da escola quanto o que mostra 0 mundo do trabalho,
0 individuo carrega consigo as experiéncias vividas e
adquiridas de um lado para o outro.

No entanto, um dos maiores desafios da docéncia na
EJA é conhecer e reelaborar essas experiéncias no momento
em que o aluno retorna aos bancos escolares, pois nega-las ou
omiti-las podem tornar-se entraves para 0 ensino. Ao
desconsiderar os saberes do aluno e concebé-lo como carente
de conhecimento, muitos docentes adotam mecanismos de
protecdo, subestimando sua capacidade cognitiva e
infantilizando o ensino. Dessa forma, a EJA, também, pode
tornar-se um lugar de exclusdo. A sociedade e a escola estdo
permeadas por um jogo de exclus@o que coloca para fora todos
aqueles que ndo cumprem as regras ou resistem a elas e ndo se
adaptam as mudancas ou exigéncias, sendo desconsiderados,
até mesmo nos lugares que pretensamente serviriam para
acolhé-los em suas necessidades e potencialidades.

A educacdo de adultos tem como marco recente, no
campo da legislacdo, a Constituicdo Federal de 1988 que, ao
considerar a educagdo como um direito, deu forca aos
movimentos sociais que reivindicavam uma educacdo publica
de qualidade, a qual abrangesse a incluséo de criancas, jovens e
adultos (BRASIL, p.13). A Constituicéo, elaborada no contexto
politico marcado pelo processo de redemocratizacao e pelo fim
da ditadura militar, deu impulso para as discussdes sobre a
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proposta da LDB*® que reafirmou o direito & educacdo para
todos e deixou clara a necessidade de abandono de qualquer
tentativa de concepgdo da educac¢dao como “favor”. Diante disso
a LDB/96 trata em seu texto

Art 4. oferta de educacdo escolar regular para
jovens e adultos, com caracteristicas e
modalidades adequadas as suas necessidades e
disponibilidades, garantindo-se aos que forem
trabalhadores as condigdes de acesso e
permanéncia na escolal...]

Art. 37. A educagdo de jovens e adultos serd
destinada aqueles que ndo tiveram acesso ou
continuidade de estudos no ensino fundamental
e médio na idade propria.

§ 1. Os sistemas de ensino assegurardo
gratuitamente aos jovens e aos adultos, que ndo
puderam efetuar os estudos na idade regular,
oportunidades  educacionais  apropriadas,
consideradas as caracteristicas do alunado, seus
interesses, condi¢des de vida e de trabalho,
mediante cursos e exames.

8§ 2. O Poder Publico viabilizara e estimularé o
acesso e a permanéncia do trabalhador na
escola, mediante acBes integradas e
complementares entre si. (BRASIL, 1996. p. 2
e 15)

Este discurso do direito a educacdo, tanto a
Constituicdo Federal quanto a LDB/96 traziam como pano de
fundo um projeto de nagdo pautado na concepgdo de que a
formacéo escolar seria o alicerce para o exercicio da cidadania
e para a promocao de direitos sociais. O maior desafio neste
cendrio era 0 de assegurar 0s anunciados principios e

**podemos citar como resultantes das discussdes propostas no contexto de
elaboracdo da LDB/96, os eventos preparatdrios a V CONFINTEA e a
fundacdo do Férum de EJA do Rio de Janeiro, em 1996.
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finalidades expostos como o “direito inalienavel de cada
brasileiro conquistar uma formacao sustentada na continuidade
de estudos, ou seja, como temporalizacdo de aprendizagens que
complexifiguem a experiéncia de comungar sentidos que déo
significado a convivéncia.” (BRASIL, 2013. p. 19)

Em relacdo a educacdo de adultos a atual LDB/1996
trouxe poucas, porém significativas mudancas em comparacao
a legislacdo anterior, expressa pela LDB/71*". Na lei anterior,
usava-se a expressdo ‘“‘ensino supletivo” que carregava a ideia
de supléncia da “escolarizacdo perdida” de algo faltante. O
novo texto adotou a expressdo Educagdo de Jovens e Adultos,
além de atribuir status de modalidade de ensino. A alteracdo no
nome ndo representa apenas um detalhe burocratico, mas um
avanco pedagdgico. A mudanca de ensino para educacao
garante maior amplitude as acBes do campo e 0s termos
“jovens” e “adultos” dao visibilidade ao publico ao qual a EJA
direciona-se, ndo s exprime a faixa etaria, mas anuncia que a
diversidade é uma marca que se faz presente, ja& que a EJA
contempla um puablico de mulheres, homens, adolescentes,
jovens, adultos, idosos, entre outros.

Isso implica em enfrentamentos resultantes de
diferentes formas de ser, pensar, agir, comunicar, gque
contribuem para a formagéo de uma identidade da EJA. Nesse
sentido, atentamos que a palavra modalidade tem origem no
latim modalis e refere-se a modos ou maneiras de ser. Na
medida em que o proprio home anuncia que 0 ensino é
destinado ao publico jovem ou adulto, a definicdo como
modalidade exige um modo préprio de ser e de ensinar para um
publico diversificado. Além disso, a LDB/96 alterou as idades

*’ Disponivel em: < http://wwwz2.camara.leg.br/legin/fed/lei/1970-1979/lei-
5692-11-agosto-1971-357752-publicacaooriginal-1-pl.html>. Acesso em:
18 set 2015.
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minimas para ingresso e exames supletivos, que antes era de 18
e 21 anos e passou a ser de 15 e 18, respectivamente, para 0o
ensino fundamental e ensino médio.

Tratamos, aqui, de uma lei que se refere aos sistemas de
ensino e aquilo que é considerado ensino formal, por
conseguinte, a LDB ndo regula nenhuma outra forma de
educacdo. Porém, no texto da LDB encontramos a afirmacéo
de que a educacdo, que € dever da familia e do Estado, deriva
de processos formativos que se desenvolvem na vida em
sociedade, incluindo os acontecimentos no &mbito familiar e do
trabalho, bem como nas instituicbes escolares. Com isso, a
LDB reconhece que a educacdo nao é apenas 0 que acontece
dentro da escola e também n&o estabelece uma limitagdo etaria,
pois durante toda a vida, os individuos envolvem-se em
processos interativos que resultam na sua educagdo. Todavia,
se por um lado o trabalho é reconhecido como uma matriz
formadora, por outro, é visto como uma finalidade para a qual
0 aluno deve estar preparado quando sair da escola ja
“formado”.

Ao considerarmos o bindmio educacdo e mundo do
trabalho, temos o anuncio de uma educacgdo que esta vinculada
aos preceitos da modernidade e do que ela representa. No
artigo 2 da LDB/96 encontramos que

Art. 2. A educacdo, dever da familia e do
Estado, inspirada nos principios de liberdade e
nos ideais de solidariedade humana, tem por
finalidade o pleno desenvolvimento do
educando, seu preparo para 0 exercicio da
cidadania e sua qualificacdo para o trabalho
(BRASIL, 1996, p. 1)

Ao vincular a educacdo ao trabalho (ou ao trabalhador e
ao “seu mundo”) o que também acontece no artigo 3°, a LDB
relaciona as finalidades da educacdo a formacédo do cidaddo e
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do trabalhador. Tendo isso em vista, esta posto que as regras da
economia e da produtividade também contribuirdo para a
formagéo dos alunos.

Outro documento importante no campo da EJA é o
Parecer n° 11/2000* aprovado pela Camara de Educacdo
Basica do Conselho Nacional de Educacdo que trata das
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo de Jovens e
Adultos e que trouxe importantes apontamentos sobre o
publico ao qual a EJA dirige-se. Apds a aprovacdo dos
pareceres CEB n°4 de 29 de janeiro de 1998* e CEB n°15 de 1°
de junho de 1998°° que trataram, respectivamente, das
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental e
das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio,
algumas consideracGes precisaram ser feitas a respeito da
Educacdo de Jovens e Adultos. Nesse sentido, o Ministério da
Educacdo solicitou a CEB que fossem realizadas audiéncias
publicas a fim de responder questdes sobre as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a EJA e, como resultado, o Parecer
foi aprovado sob a coordenacdo do relator Carlos Roberto
Jamil Cury. No texto do parecer 11/2000 encontramos

[..] muitas davidas assolavam o0s muitos
interessados no assunto. Os sistemas, por
exemplo, que sempre se houveram com o
antigo ensino supletivo, passaram a solicitar

*Disponivel em: <
http://portal.mec.gov.br/secad/arquivos/pdf/eja/legislacao/parecer_11_2000.
pdf >. Acesso 19 out 2015.

*Disponivel em: <
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/1998/pceb004_98.pdf>.  Acesso
em: 13 nov 2015.

*Disponivel em: <
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/1998/pceb015 98.pdf>.  Acesso
em 28 jun 201.5
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esclarecimentos especificos junto ao Conselho
Nacional de Educacdo. Do mesmo modo,
associacles, organizacbes e entidades o
fizeram. [...] A partir dai a CEB, estudando
colegiadamente a matéria, passou a ouvir a
comunidade educacional brasileira. (BRASIL,
2000, p.2)

Como podemos observar na citacdo acima, o Parecer
surge na tentativa de responder a alguns questionamentos
acerca da EJA e tem sua importancia firmada, também, na
medida em que traz consideracdes sobre o perfil do educando.
O Parecer 11/2000 reitera a imagem do aluno presente no
Parecer CNE/CEB n° 15/98 e a direciona também para o ensino

fundamental

[...] sdo adultos ou jovens adultos, via de regra
mais pobres e com vida escolar mais
acidentada. Estudantes que aspiram a trabalhar,
trabalhadores que precisam estudar, a clientela
do ensino médio tende a tornar-se mais
heterogénea, tanto etéria quanto
socioeconomicamente,  pela  incorporacdo
crescente de jovens adultos originarios de
grupos sociais, até o presente, sub -
representados nessa etapa da escolaridade.
(BRASIL,2000, p.9)

Como evidencia o fragmento acima, o aluno é
representado a partir do ponto de vista econbmico como
pertencente a uma camada mais pobre da populacdo e, do
ponto de vista social, como pessoas que estdo ou desejam estar
vinculadas ao mundo do trabalho. Aqueles que ja exercem
alguma atividade, precisam estudar para conseguir um emprego
melhor ou simplesmente para garantirem sua permanéncia no
mercado de trabalho. Outros séo estudantes que procuram na
EJA a flexibilidade de horéarios e a conclusdo das etapas em
tempo reduzido que podem facilitar na hora de conseguir um
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emprego. Essa imagem do aluno pobre e trabalhador pode ser
entendida como uma representacdo, na medida em que traz a
tona algo ausente e cuja apreensdo da realidade sublinha
caracteristicas econémicas dos alunos da EJA.

Dessa maneira, a Educacéo de Jovens e Adultos ndo nos
remete somente a uma questao etaria, mas, principalmente, a
uma questdo de especificidade cultural e social. Esse adulto €
geralmente filho de trabalhadores com baixo nivel de instrucéo
escolar, ele proprio teve uma curta passagem pela escola e
busca na EJA a oportunidade de concluir seus estudos para
garantir um lugar no mercado de trabalho. Marta Kohl de
Oliveira (1999) aponta que o jovem, na maioria das vezes, teve
passagem pela escola com histérico de repeténcia e/ou
desisténcia. Esse jovem €é bem mais ligado ao mundo
contemporaneo, urbano, tecnoldgico e desempenha no trabalho
tarefas mais relacionadas com a sociedade letrada e
escolarizada. Esses alunos carregam consigo, portanto, a
condicdo de excluidos da escola e a condicdo de membros de
determinados grupos sociais.

O documento das Diretrizes Curriculares Nacionais
para a EJA também aponta as finalidades e funcGes especificas
da EJA. A primeira funcdo € a reparadora, pois conforme o
documento a EJA “representa uma divida social ndo reparada
para com 0s que nao tiveram acesso a e nem dominio da escrita
e leitura como bens sociais, na escola ou fora dela” (BRASIL,
2000, p.5). Assim sendo, essa funcdo procura reconhecer o
direito que todo cidaddo possui de ter condi¢des de acesso e
permanéncia a escola publica de qualidade. Visa, portanto
restaurar um direito negado e constatar a igualdade
compreendendo e valorizando os saberes e potencialidades
daqueles sujeitos que buscam a EJA.

No entanto, o documento esclarece que a fungéo
reparadora nao objetiva suprir a escolaridade faltante, no
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sentido de preencher ou compensar algo que o individuo tenha
perdido. Deve-se entender que o tempo que importa é aquele
que o aluno estd vivenciando, 0 seu presente e suas
necessidades naquela etapa da sua vida.

A fungdo equalizadora da EJA busca contribuir com a
diminui¢do das desigualdades por meio da “reentrada no
sistema educacional dos que tiveram uma interrupcao forcada,
seja pela repeténcia ou pela evasdo, seja pelas desiguais
oportunidades de permanéncia ou outras condigdes adversas”
(BRASIL, 2000, p.9). Por meio da funcéo equalizadora a EJA
deve equilibrar a formagdo dos individuos que, a partir da
entrada na modalidade, buscam reestabelecer sua posi¢do na
sociedade, seja por meio do trabalho ou das muitas formas de
participacdo social. Ao permitir a conclusdo da escolarizacao
basica a EJA possibilita o nivelamento das oportunidades
dentro da sociedade.

Por fim, a fungdo qualificadora expressa o sentido da
EJA guando se propde a buscar o desenvolvimento das pessoas
de diferentes idades, trata-se de uma qualificacdo de vida e de
saberes necessarios para a vida nas sociedades modernas.
Conforme as diretrizes,

Muitos jovens ainda ndo empregados,
desempregados, empregados em ocupacdes
precarias e vacilantes podem encontrar nos
espacos e tempos da EJA, seja nas funcfes de
reparacdo e de equalizacdo, seja na funcédo
qualificadora, um lugar de melhor capacitacdo
para 0 mundo do trabalho e para a atribuicdo de
significados as experiéncias sécio-culturais
trazidas por eles. (BRASIL, 2000, p. 11)

A funcdo qualificadora ndo se refere diretamente a
qualificacdo profissional, pois leva em consideracdo a
incompletude do ser humano que precisa buscar desenvolver-se
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permanentemente atraves das relagdes sociais e da troca de
saberes. Trata-se da constatacdo de que educar jovens e adultos
significa reconhecer que é possivel aprender em qualquer idade
e fase da vida.

A andlise dos aspectos legais no ambito nacional revela-
se bastante interessante na medida em que percebemos como
essas acdes se refletiram em nivel estadual. O estado de Santa
Catarina tem duzentos e noventa e cinco municipios e uma
estimativa populacional de 6.819.190 habitantes®’. No ano de
2014, a Rede Estadual de Ensino teve um total de 75.629
matriculas na EJA®, o que demonstra que existe demanda de
publico e corrobora a necessidade de oferta da modalidade no
Estado®®. Esse nimero expressivo de matriculas demonstra
que 0 acesso esta sendo possibilitado, ainda que ndo atinja a
totalidade de jovens e adultos™ que desejam e necessitam de
escolarizacéo.

O sistema estadual de educacdo de Santa Catarina €
orientado pela Lei Complementar Estadual n® 170/98. A lei

*! Segundo dados do IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica),
publicados no Diéario Oficial da Unido a partir de estimativas de populacao
feitascom base no dia 1° de julho de 2015. Disponivel em
http://pesquisa.in.gov.br/imprensa/jsp/visualiza/index.jsp?jornal=1&pagina
=98&data=28/08/2015 Acesso em 04 set 2015.

52 Fonte Censo Escolar/INEP 2014

%Em relatério apresentado pelo FIESC sobre as taxas analfabetismo entre
pessoas com mais de quinze anos tomando por base o ano de 2013, Santa
Catarina apresentava a taxa de 3,5. Este foi 0 segundo menor indice ficando
atras apenas do Distrito Federal, enquanto no Brasil, de modo geral, a taxa
registrada foi de 8,5. Disponivel em: <
http://fiesc.com.br/sites/default/files/medias/25_set sc_dados_2014 em bai
xa_para_site.pdf>. Acesso em 25 out 2015.

*A idade minima para matricula na EJA é de 15 anos para o Ensino
Fundamental e 18 anos para o Ensino Médio conforme as ResolucBes n°
3/2010/CEB/CNE e n® 074/2010/CEE/SC
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determina em seu artigo 4° que “a educacdo escolar [...] tem
por fim o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo
para o exercicio da cidadania, a convivéncia social, seu
engajamento nos movimentos da sociedade e sua qualificacdo
para o trabalho.” Além disso, estabelece a garantia de “oferta
de ensino fundamental e médio, inclusive para os que a ele ndo
tiveram acesso na idade propria”. Ao referir-se a EJA, o
documento legal aponta que “a educagdo de jovens e adultos,
gratuita na rede publica, sera destinada aqueles que nao tiveram
acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e
médio na idade propria.”*>(SANTA CATARINA, 1988, p.13)

Na Proposta Curricular de Santa Catarina de 1998, no
volume intitulado Temas disciplinares foi elaborado um
capitulo problematizando o ensino na Educacdo de Jovens e
Adultos. Esse texto traz uma definicdo de EJA que merece
atencdo, possibilitando entender a

Educacdo de Jovens e Adultos como a busca de
um espago apropriado para quem ja nao se
encontra na faixa etaria mais ou menos
correspondente ao ensino fundamental, mas que
ndo recebeu nenhuma formacdo sistematica, ou
que, por algum motivo, se afastou dos estudos,
e a eles esta retornando (SANTA
CATARINA,1998, p. 39)

De acordo com o exposto, é possivel perceber que
apenas a etapa do ensino fundamental da EJA ¢ visualizada
marcando sua importancia e a necessidade comprometimento

%Apesar da definicdo em lei do periodo de escolarizagdo, e da real
necessidade de garantia de acesso e permanéncia das criancas na escola,
considera-se aqui que ndo existe uma idade limite ou prépria para a
aprendizagem. O elevado nimero de idosos que concluem os estudos na
EJA nos mostra que apesar das dificuldades que podem ser encontradas, o
sucesso escolar ndo depende exclusivamente do fator etario.



86

do Estado com investimentos para a modalidade. No entanto, o
texto do documento negligencia as especificidades do ensino
médio e de seus alunos, se apoiando no carater de
provisoriedade caracteristico das propostas curriculares que
tendem a serem revistas de tempos em tempos e justifica-se
propondo que os estudos intensifiquem-se para que, no futuro,
outras questdes possam ser pensadas. No entanto, reconhecer
que ndo é possivel tratar da totalidade das questdes que
envolvem o curriculo ndo significa que essas questdes possam
ser desconsideradas ou colocadas em segundo plano, afinal,
uma proposta curricular ainda que ndo tenha expressamente um
carater normativo representa um importante instrumento de
apoio para o trabalho dos professores.

Em relacdo a oferta de vagas, em Santa Catarina, 0s
Centros de Educacdo de Jovens e Adultos (CEJAS) passaram a
ser instituidos em 1992 a partir de mudancas ocorridas nos
Nucleos de Ensino Modularizados (NEMOs) e dos Centros de
Educacdo de Adultos (CEAs). Naquele momento, a
organizacao pedagogica estava fundamentada em metodologias
do ensino por oficinas, telessalas (ofertados a distancia) e
ensino presencial®, contudo, a partir de 2010 a Secretaria de
Estado da Educacdo de Santa Catarina passou a fazer a
adequacdo para as metodologias de ensino presencial e/ou
ensino a distancia (EAD)"".

S®Parecer 370/2009/CEE — Autoriza o funcionamento dos cursos de
Educacdo de Jovens e Adultos — ensino fundamental e ensino médio na
modalidade presencial, nos Centros de Educagdo de Jovens e
Adultos/CEJAs, da Rede Publica Estadual de Ensino.

Para mais informacdes sobre o assunto, consultar OrientacBes para
organizacdo e funcionamento das unidades escolares de educacdo basica e
profissional da rede publica estadual — 2011. Disponivel em:
file:///c:/users/lu/downloads/diretrizes_dieb_2011%20(1).pdf Acesso
em 25 out 2015.
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A matriz curricular da EJA na Rede Rstadual abrange o
Ensino Fundamental — 1° Segmento (fase de alfabetizacdo e
nivelamento) e 2° segmento (62 a 92 séries), além do ensino
médio. Atualmente, a grade curricular do ensino médio é
composta por 12 disciplinas mais Ciéncia, Cultura, Tecnologia
e Trabalho- CCTT que é parte do curriculo escolar, portanto,
obrigatdria, presencial e avaliativa. Para concluir o ensino
médio, o aluno devera cursar e concluir todos os blocos de
todas as disciplinas da grade curricular abaixo.

Quadro 4- Grade curricular do ensino médio EJA presencial por
disciplinas. (continua)

AREA DISCIPLINA Encontros Carga Duragéo
Semanais Horéria
Total
Linguagens, Lingua Portuguesa e Literatura +[2x por semana [160h 01 semestre
Codigos e suas|CCTT
Tecnologias.
Lingua Estrangeira (Inglés) +[1x por semana [80h 01 semestre
CCTT
JArtes + CCTT 1x por semana [80h 01 semestre
Educagéo Fisica + CCTT 1x por semana [80h 01 semestre
IMatematica el[Matematica + CCTT 2X por semana |160h 01 semestre

suas Tecnologias.

Ciéncias dajQuimica + CCTT 1x por semana [80h 01 semestre
INatureza e suas
Tecnologias.
Fisica+ CCTT 1x por semana [80h 01 semestre
Biologia + CCTT 2x por semana [160h 01 semestre
Ciéncias Humana[Histéria + CCTT 1x por semana [80h 01 semestre
s e suas}
Tecnologias.
Geografia + CCTT 1x por semana [80h 01 semestre

Filosofia + CCTT 1x por semana [80h 01 semestre
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Sociologia + CCTT 1x por semana |80h |01 semestre
Carga Horéria total do curso 1200 horas
Fonte: CEJA Tubar&o™. Disponivel em

http://cejatubarao.blogspot.com.br/p/ensino-medio-idade-minima-para.html

Esse quadro expressa a organizacdo das disciplinas na
EJA e podemos notar o destaque dado a categoria trabalho. Na
versdo da Proposta Curricular do estado publicada em 2005, no
capitulo relacionado a Educacdo de trabalhadores podemos
fazer uma relacdo com a modalidade de Educacdo de Jovens e
Adultos na medida que consideramos que muitos alunos da
EJA vivencia, de alguma forma, o mundo do trabalho. O
documento propde-se a refletir a condicdo do aluno que,
também, é trabalhador para ponderar em que ponto o trabalho
influencia a condigdo de ser aluno. Diante disso, a constatagéo
¢ a de que o trabalho se coloca, muitas vezes, como um
obstaculo a ser superado pelo aluno e apresenta-se como um
dos possiveis motivos para o afastamento da escola. Nesse
sentido, podemos entender a EJA como um instrumento de
superacdo, como uma possibilidade para que aqueles que
trabalham possam estudar, na medida em que LDB/96 indica
como dever do Estado a oferta de educacdo escolar com
caracteristicas adequadas as necessidades dos alunos.

Na atual Proposta Curricular publicada em 2014, temos
0 reconhecimento dos alunos adultos e idosos como
pertencentes ao ambiente escolar. Ao referir-se a funcao social
da escola, 0 documento aponta como justificativa

*% E possivel encontrar esses mesmos dados em sites de varios CEJAs do
estado, porém para demonstrar aqui foi consultado o endereco eletrdnico
apontado apenas para recorte da informacé&o.
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0 compromisso com a educacgdo sistematizada,
com vistas ao desenvolvimento do pensamento
tedrico e do ato criador. Assim, as atividades
organizadas nesse espaco sdo direcionadas a um
determinado objetivo, o que implica estabelecer
relagbes conscientes com/a partir de dada
atividade. Isso, além de exigir a mediacdo de
parceiros mais experientes, demanda, por parte
dos responsaveis pelo processo, a organizaco
de uma proposta curricular com vistas ao
ensino, assegurando a singularidade de cada
sujeito, sejam eles  bebés,  criangas,
adolescentes, jovens, adultos ou idosos.
(SANTA CATARINA, 2014, p. 34)

Ao se referir a intencionalidade da producdo de
conhecimento no ambiente escolar, o texto também reconhece
a necessidade de “compreender como se produz e se reproduz o
conhecimento na escola (areas, disciplinas, temaéticas etc.) e
como criangas, jovens, adultos e idosos apropriam-se ou néo
desses conhecimentos.” (SANTA CATARINA, 2014, p. 44).
Dessa maneira, a EJA ndo é visualizada no documento de
forma explicita, porém €é possivel perceber a sua presenca
atraves de seus sujeitos.

A partir do que foi exposto, compreende-se que, de uma
maneira geral, os documentos legais sdo elaborados a fim de
tornarem-se referenciais para a pratica docente e para a
elaboracdo dos projetos politico-pedagdgicos das escolas. Na
pratica, revelam-se como ancoradouros de conceitos e
definicOes dificeis de serem operacionalizados fora do contexto
em que foram pensados. No entanto, a legislacdo educacional
tem sua importancia ao revelar como a educacdo escolar é
pensada em determinado momento histérico. Nesse sentido, 0s
documentos mencionados contribuiram para a compreensdo da
maneira como a Filosofia e a Educacdo de Jovens e Adultos
foram concebidas ao longo das Gltimas décadas nas esferas
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federal e estadual e nos ajudam a entender o cenario municipal
que abordaremos a sequir.
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3 A CONFIGURACAO DA EJA NO AMBITO
MUNICIPAL

Em uma perspectiva ampla, a problematica desta
pesquisa refere-se ao estudo de uma proposta de ensino de
Filosofia na Educacédo de Jovens e Adultos no contexto de uma
rede publica de ensino. Ao delimitar o problema aos contornos
possiveis de uma pesquisa, cabe-nos o exame da legislacdo, em
parte ja feita aqui, dos percursos histéricos e, em grande parte,
do curriculo e de seus componentes norteadores, a saber, as
diretrizes e principios pedagogicos fundamentais para
compreendermos 0s conceitos que podem ou ndo legitimar
praticas de ensino.

Em linhas mais especificas, neste capitulo, trataremos
de apresentar o tracado que caracteriza 0 programa de
Educacdo de Jovens e Adultos implantado na rede municipal
de ensino de Sdo José-SC. Inicialmente, ressaltando aspectos
de ordem politica que, em nossa analise, possibilitaram tal
empreendimento. Em um segundo momento, deteremos-nos
em ressaltar o movimento de implantacdo do programa. Em
seguida, passamos ao exame dos principios e diretrizes que
orientam 0 ensino na rede, tomando como fonte de
investigacdo o0s enunciados que compdem os discursos
presentes nas paginas da proposta curricular da rede municipal.

O municipio de Sdo José, localizado na regido da
Grande Florianopolis, € o quarto mais antigo de Santa Catarina.
Sua fundagdo ocorreu no ano de 1750 por portugueses e
recebeu em 1829 o primeiro nucleo de colonizagdo alema do
estado®. Nas décadas de 1970 e 1980, o local passou a receber

*Existem indicios de que os primeiros habitantes da regi&o teriam sido
indios Carijos e Guaranis. O nome Sdo José, originou-se do padroeiro da
primeira capela levantada no Municipio. Outra hipétese seria a de que a
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muitos imigrantes atraidos pela proximidade com a capital,
eram pessoas que buscavam trabalho em Floriandpolis e
moradia nas cidades do entorno.

Com o passar dos anos, Sdo José tornou-se um
importante centro industrial e de prestagdo de servigos,
garantindo oportunidades de trabalho e oferecendo atrativos
turisticos. Dessa forma, a populacdo adquiriu tracos mistos na
atualidade, pois a cidade conta hoje com muitos habitantes
oriundos do interior do Estado e mesmo de lugares mais
distantes. Para além do enriquecimento cultural, essa
configuragcdo comporta uma camada populacional, que migra
de outras regides e instalam-se nas regides periféricas do
municipio, onde, muitas vezes, ndo existe infraestrutura
adequada. Além disso, a falta ou a pouca escolaridade torna
mais ardua a busca por emprego e melhores condicdes de vida.

Segundo dados do Censo Escolar 2014, elaborado e
divulgado pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE), o municipio de Sao José tem uma populacéo residente
de 209.804 pessoas, entre elas, 189.183 pessoas sdo
consideradas  alfabetizadas®. No entanto, apesar desta
proporcao ser considerada positiva, muitas vezes 0S mesmos
motivos que atraem a populacdo para as regides mais
desenvolvidas e urbanizadas, exigem delas maior nivel de
instrucdo e formacdo especializada para que consigam lidar
com a competitividade e exigéncias do mercado de trabalho.
Isso afeta diretamente o desenvolvimento econémico e social

escolha do nome se deva a provavel data da chegada dos primeiros enviados
portugueses que teria ocorrido em 19 de marco, dia comemorativo do santo.

%%pontuamos que o IBGE considera analfabeta a pessoa que néo sabe ler e
escrever um bilhete simples no idioma que conhece. <
http://www.ibge.gov.br/home/estatistica/populacao/condicaodevida/indicad

oresminimos/conceitos.shtm> Acesso em: 14 jan 2016.
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da cidade. Da mesma forma, ainda que haja um percentual
pequeno da populacdo sem escolarizacdo, essa parcela merece
atencdo do poder publico no campo das politicas educacionais.

3.1 0 PROCESSO DE MUNICIPALIZACAO DA EJA

A rede municipal de ensino de Sdo José é tomada aqui
como o cenario de nosso estudo, particularmente no referente
as politicas publicas educacionais entendidas em sua
determinacdo de reconhecimento da educac¢do como um direito,
objetivando garantir acesso e permanéncia na educacdo basica.
Apesar de sua autonomia, enquanto municipio, garantida pelo
artigo 18 da Constituicdo Federal de 1988, é preciso considerar
algumas acBes em seu contexto politico nacional e até mesmo
internacional. O processo de municipalizacdo do ensino é
demasiadamente complexo para que nosso  estudo
contemplasse em poucas paginas, porém a sua importancia ndo
nos permite negar essa tarefa. Para tanto, analisaremos algumas
acbes de nivel nacional que permitiram e provocaram
deslocamentos municipais visando a oferta de vagas para a
Educacdo de Jovens e Adultos.

Considerando que, em S&o José, os primeiros esforgos
para garantir o direito ao acesso a educagdo para jovens e
adultos foram efetivados no final da década de 1990, podemos
entender este quadro através dos tracos que desenhavam a
politica educacional neste periodo. No plano politico em 1995,
tivemos a elaboracdo do Plano Diretor da Reforma do
Aparelho do Estado que definiu um conjunto de mudangas e
marcou um processo de redefinicdo do papel do Estado®. Entre

®para saber mais sobre esse tema indicamos a leitura do artigo O estado
brasileiro e a politica educacional dos anos 90 de autoria de Vera Maria
Vidal Peroni disponivel em <
http://www.anped.org.br/sites/default/files/gt 05 07.pdf>
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essas mudancas estavam o ajuste fiscal, reducdo de recursos,
profissionalizacdo do funcionalismo puablico. Segundo o
documento, o Estado “deixa de ser o responsavel direto pelo
desenvolvimento econdmico e social pela via da producéo de
bens e servicos para fortalecer-se na funcdo de promotor e
regulador desse desenvolvimento” (BRASIL, 1995, p.12). Na
pratica, a racionalizacdo de recursos provocada pelo mal
momento financeiro que marcava o pais, naquele periodo,
provocou o deslocamento da responsabilidade das funcGes
estatais nos seus niveis federal, estadual e municipal referentes
as politicas sociais. Nesse contexto, a descentralizacdo das
demandas educacionais surge como uma alternativa. O Plano
diretor buscava

[...] o fortalecimento das funcdes de regulagdo e
de coordenagdo do Estado, particularmente no
nivel federal, e a progressiva descentralizacao
vertical, para os niveis estadual e municipal,
das funcdes executivas no campo da prestacdo
de servigos sociais e de infra-estrutura.
(BRASIL, 1995, p.13).

O redirecionamento do papel do Estado objetivava dar
conta das exigéncias econdémicas do mercado. Desse modo, as
reformas educacionais elaboradas nesse periodo seguiram na
direcdo de atrelar ainda mais a educacdo ao desenvolvimento
econbmico do pais. Acerca das reformas educacionais
elaboradas nos governos neoliberais, a partir da década de
1990, Gentili (1996, p. 24) complementa

As reformas implantadas pelos governos
neoliberais se articulam por um lado, pela
necessidade de estabelecer mecanismos de
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controle e avaliacdo da qualidade dos servicos
educacionais (na ampla esfera dos sistemas e,
de maneira especifica, no interior das proprias
instituicGes escolares); e, por outro lado, pela
necessidade de articular e subordinar a
producdo  educacional as  necessidades
estabelecidas pelo mercado de trabalho.

Nesse estudo, ndo atentamos para o conteldo das
reformas e suas nuances, mas consideramos seus reflexos no
campo das agOes da administragdo municipal acerca da
educacdo. No campo da educacdo de adultos, o Brasil esteve
presente na Conferéncia Mundial sobre Educagdo para Todos
ocorrido em Jontiem, em 1990, organizada pela Organizacao
das Nacbes Unidas para Educacdo, Ciéncia e Cultura
(UNESCO) que reafirmava a maxima, muito antes constatada,
de que “toda pessoa tem direito a educagdo”. De forma
contraditéria, no encontro também foi afirmado que naquele
momento “mais de um terco dos adultos do mundo nao tém
acesso ao conhecimento impresso, as novas habilidades e
tecnologias, que poderiam melhorar a qualidade de vida e
ajuda-los a perceber e a adaptar-se as mudancas sociais e
culturais” (UNESCO, 1990, p.2). Diante disso, nosso pais
assumiu COMpPromissos fixados que propunham,
principalmente, medidas para erradicar o analfabetismo,
corroborando que

1. A educacdo bésica deve ser proporcionada a
todas as criangas, jovens e adultos. Para tanto, é
necessario universaliza-la e melhorar sua
qualidade, bem como tomar medidas efetivas
para reduzir as desigualdades.

2. Para que a educagdo basica se torne
equitativa, € mister oferecer a todas as criancas,
jovens e adultos, a oportunidade de alcancar e
manter um padrdo minimo de qualidade da
aprendizagem. [...]
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4. Um compromisso efetivo para superar as
disparidades educacionais deve ser assumido.
Os grupos excluidos - 0s pobres; 0s meninos e
meninas de rua ou trabalhadores; as populacdes
das periferias urbanas e zonas rurais; 0s
ndmades e os trabalhadores migrantes; os povos
indigenas; as minorias étnicas, raciais e
linguisticas; os refugiados; os deslocados pela
guerra; e 0s povos submetidos a um regime de
ocupacgdo - ndo devem sofrer qualquer tipo de
discriminacdo no acesso as oportunidades
educacionais (UNESCO, 1990, p.4).

Neste sentido, o processo de descentralizacdo das

politicas sociais fizeram com que 0s municipios tivessem um
papel central diante de compromissos assumidos pelo pais no
cenario internacional e buscasse medidas para solucionar
problemas que tinham contornos muito mais abrangentes do
que apenas 0s de contexto municipal. Por outro lado, conforme
esclarece Reinaldo Dias (2013), o governo, sendo formado pelo
legislativo e pelo executivo, constitui um dos elementos
essenciais de um municipio com a fungdo de articular os
interesses coletivos existentes naquele territorio. Para o autor,

E no ambito municipal que se percebem mais
claramente as necessidades da populacdo, que
em sua maioria ndo sdo atendidas pelas
politicas sociais emanadas do governo federal.
O governo municipal, pela proximidade fisica
com os cidaddos, sempre recebeu maior pressao
destes para a solugdo de muitos problemas que
ndo eram de sua alcada. (DIAS, 2013, p.285)

Estando mais proximo das demandas da populacgéo, fica

mais facil para o0 municipio propor solu¢Ges que considerem as

caracteristicas

regionais que configuram o0s problemas
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educacionais desde que existam condicGes financeiras para tal.
Contudo, destinar aos municipios a responsabilidade pela
criacdo de politicas publicas gera uma polarizacdo de medidas
gue na maioria das vezes nao garante a solucdo do problema a
nivel nacional. No cenario educacional, a Educagdo de Jovens
e Adultos foi alvo de uma série de programas marcados pela
descontinuidade e alimentados de acordo com 0s interesses dos
diferentes governos a frente dessas acfes. A partir desse
cenario, Ledncio Soares (2001, p. 206-207) questiona

H&, na verdade, a auséncia de uma politica
nacional articulada para a EJA? Como essa
politica se expressa? Esta é a critica mais
recorrente que se vem fazendo ao governo
federal. O que existem sdo agdes fragmentadas
e desarticuladas, que surgem, desenvolvem-se,
e muitas vezes, extinguem-se, sem que resultem
efetivamente em politicas de EJA.

[...] Caberia também perguntarmos se existe
uma politica dos estados para a EJA? N&o.
Existem politicas diversas em varios estados. O
fato de ndo existir uma politica indutora da
Unido, exercendo uma agdo convocatoria, faz
com que os estados respondam de maneira
prépria, as demandas existentes para a EJA. [...]
Existe uma politica dos municipios para a EJA?
N&o. Existe uma diversidade de politicas para
EJA, em muitos municipios.

Para o autor, esse descomprometimento com a EJA
produziu uma educacéo fragil e de segunda ordem para aqueles
jovens e adultos que dependem do olhar do Estado. Apesar
disso, muitos municipios tentam solucionar o problema do
analfabetismo e do grande nimero de jovens e adultos que ndo
concluiram a educacéo basica como o caso de S&o Jose com a
implantacéo da EJA.
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32A IMPLANTACAO DO PROGRAMA DE EJA NA REDE
PUBLICA MUNICIPAL DE SAO JOSE-SC

Conforme postulado pela Lei de Diretrizes e Bases em
seu art. 4° inciso VII, o Estado tem o dever de ofertar
“educagdo escolar regular para jovens e adultos, com
caracteristicas e modalidades adequadas as suas necessidades e
disponibilidades, garantindo-se aos que forem trabalhadores as
condi¢des de acesso e permanéncia na escola”. Dessa forma, os
governos de nivel federal, estadual e municipal tem o dever de
desenvolver acfes que promovam a educacdo escolar,
inclusive, para jovens e adultos.

No municipio de S8o José, a implantacdo do programa
de Educacdo de Jovens e Adultos aconteceu em 1998. Porém, o
objetivo inicial ndo era contemplar os “jovens” ao qual a
nomenclatura faz mencdo. O publico visado era o de adultos
pouco ou ndo escolarizados. O projeto comecou a ser
idealizado a partir de outro programa do Governo Federal
chamado “Toda crianca na escola”, que provocou a Secretaria
Municipal de Educacéo a perceber que, se haviam criancas fora
da escola, possivelmente os pais também tivessem passado pela
mesma situacdo e ndo teriam concluido seus estudos. Tal
constatacdo levou a equipe pedagdgica a buscar possibilidades
de conscientizar os pais e responsaveis da importancia e da
necessidade de matricular e acompanhar o desempenho das
criangas na escola, bem como da possibilidade de eles proprios

%20 Programa ‘Toda Crianca na Escola’ foi criado em 1997 no governo do
Presidente Fernando Henrique Cardoso visando assegurar vagas a escola
para todas as criancas na faixa da escolarizagdo obrigatéria. Para tanto,
eram identificadas as principais situacdes de exclusdo bem como estratégias
para eliminar suas causas. Também foram criados mecanismos de apoio aos
sistemas estaduais e municipais de ensino. Para mais informacdes acesse
<http://www.dominiopublico.gov.br/download/texto/me000686.pdf>
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iniciarem ou retomarem os estudos. Com isso, muitos
demonstraram interesse em estudar e 1isso provocou a
Secretaria de Educacdo a pensar estratégias para atender as
necessidades educacionais dessa parcela da populacao.

Dessa forma, a partir de uma articulagdo entre
Secretaria Municipal de Educacdo e o Ministério da Educacdo,
foi possivel concretizar o Projeto de Alfabetizacdo de Adultos
que passou a ser oferecido de forma presencial.®® Inicialmente,
matricularam-se, aproximadamente, quatrocentos alunos que
formaram dezessete turmas distribuidas em onze polos®,
conforme a demanda dos bairros. Desse primeiro grupo,
trezentos e nove alunos concluiram a fase de alfabetizacdo
correspondente as séries iniciais.

Tendo os jovens e adultos direito a educagédo, conforme
exposto pela LDB/96, as politicas publicas direcionadas para a
EJA devem garantir ndo s6 0 acesso, mas a permanéncia e a
continuidade da escolarizacdo para este publico. Sendo assim,
com o expressivo numero de alunos concluintes, a Secretaria
de Educacdo precisou articular acOes para garantir a
possibilidade de sequéncia dos estudos para os alunos
interessados. Desse modo, foram ofertadas a partir de 1999 as
etapas do segundo segmento do ensino fundamental,
correspondente a formacédo de 62 a 82 série. Sendo importante
ressaltar que o municipio precisou responsabilizar-se pelos

%A titulo de comparacdo a cidade de Floriandpolis investiu muito antes de
sua vizinha S&o José na alfabetizacdo de adultos, como sintetiza SOUTO a
educagdo de jovens e adultos “[...] no municipio de Floriandpolis, nos
primeiros dias de setembro de 1970, foi assinado o primeiro convénio entre
a Prefeitura Municipal de Florianépolis, o Governo do Estado de Santa
Catarina e a Fundagdo MOBRAL, com 0 objetivo de atender os jovens e
adultos da capital do Estado catarinense, com idade acima de 12 anos, em
turmas de alfabetizacdo. (SOUTO, Regina. 2009.p, 32-33)

%0s polos de EJA utilizavam espacos fisicos de escolas publicas
municipais, estaduais e o prédio de um centro comunitario.
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recursos financeiros do projeto® que ndo recebeu incentivo
dessa ordem do governo federal.

Com a expansdo da oferta de matriculas, houve a
necessidade do estabelecimento de algumas diretrizes. Nessa
direcdo, o Conselho Municipal de Educacdo propds por meio
da Resolucdo n° 004/99 normas para a criacdo, autorizacao e
credenciamento de cursos e exames que visavam a EJA. No
documento foi definido que ficaria a critério das unidades
escolares que mantinham as turmas de EJA a proposta de
“formas e curriculos alternativos correspondendo ao Ensino
Fundamental, com estrutura e duracdo apropriadas a esse nivel
e grau de aprendizagem, respeitada, sempre, a idade minima de
14 (quatorze)®® anos completos da clientela para o respectivo
ingresso”. (Sao José, 1999, p.7)

Ao destinar a possibilidade de criacdo de curriculos aos
professores e gestores que estavam atuando diretamente nas
escolas fica evidente a necessidade de questionamento sobre o
nivel de formacdo desses profissionais para o trabalho com a
EJA. Em vista disso, foi constatada por parte da Secretaria de
Educacdo, a necessidade de investimento em formacéo

%0 programa de EJA permaneceu ao longo dos anos sem apoio financeiro
do governo federal, contando apenas com recursos municipais e apoio de
universidades da regido, principalmente no que tange a capacitacdo de
professores.

% Em relagdo & idade minima para matricula na EJA na rede municipal
existe uma contradicdo entre o exposto na Resolu¢do n® 004/99, de 09 de
dezembro de 1999 aprovada pelo Conselho Municipal de Educacdo e a Lei
n® 3.472 de 16 de dezembro de 1999 aprovada pelo entdo prefeito Dario
Elias Berger que dispbe sobre o sistema municipal de ensino de S&o José
que estabelece que a idade minima para ingresso na EJA é de 15 anos.
Posteriormente a Resolugdo n°® 48/2013 em conformidade com a legislacédo
nacional (Resolucdo CNE/CEB n° 03/2010), instituiu que a idade minima
para matricula no ensino fundamental era de 15 anos e no ensino médio da
EJA era de 18 anos.
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continuada para os educadores da EJA. No primeiro ano
haviam sido contratados mediante processo seletivo vinte
professores com formagdo inicial em magistério®. Esses
professores ja faziam parte do grupo de educadores da
Secretaria de Educacdo, porém estavam vinculados ao ensino
fundamental (séries iniciais) por isso todos participaram de um
curso de formacdo continuada para se adequarem as
especificidades do trabalho docente na modalidade.

No ano seguinte, foi organizado um curso de formagéo
continuada com um total de oitenta horas-aula divididos entre
as tematicas: concepgdo de EJA, reflexdes sobre a autoestima
dos alunos, discussdo sobre possibilidades pedagdgicas e
processos de aquisicdo de alfabetizacdo de adultos. Sobre a
qualificacdo de profissionais através da formacdo continuada o
Parecer CEB n° 11/2000, que prescreve que os docentes devem
se “qualificar para a constituicdo de projetos pedagdgicos que
considerem modelos apropriados a essas caracteristicas e
expectativas [...] a fim de atender as peculiaridades dessa
modalidade de educacao” (BRASIL, 2000, p.57).

Posteriormente as formacBes para as professores
continuaram e a EJA, que inicialmente tinha como objetivo a
alfabetizacdo de adultos, teve o foco ampliado também para o
publico de alunos jovens e adolescentes. Sendo que, no ano
2000 a EJA também foi contemplada com turmas de ensino
médio. Neste momento, o ensino noturno da rede municipal®
sofria com algumas dificuldades, entre elas o alto indice de

%Em relagdo a formacdo dos profissionais da educacdo é importante
destacar que a Lei n° 3.472 que dispde sobre o Sistema Municipal de Ensino
que prevé em seu art. 58 que o municipio deve desenvolver “programas de
apoio para os profissionais da educacdo sem habilitacdo, em exercicio na
rede publica, com vistas a sua profissionalizagdo”.

68 Desde 0 ano de 1999, O Colégio Municipal Maria Luiza de Melo,
possui turmas de ensino médio de responsabilidade do municipio e no ano
de 2014 atendeu a 96 alunos matriculados em trés turmas.
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desisténcia e a EJA passou a atender aproximadamente noventa
por cento dos alunos do periodo noturno. Para Santos® (2006,
p. 61),

Os motivos para se ter curso de Ensino Médio
para jovens e adultos sdo diversos, entre eles,
podemos citar: possibilitar aos jovens e aos
adultos, a quem ainda ndo haviam sido
oferecidas as condicGes adequadas para o
estudo, o direito de viverem integrados na era
do conhecimento, atender as necessidades do
mercado de trabalho que exige um profissional
qualificado, além de oferecer condicGes e

acesso igualitario em todos os niveis de ensino.

Em complementacdo ao exposto, Santos (2006) ressalta
que o objetivo principal da EJA é contribuir para a formacao
critica dos estudantes e para a busca de sua autonomia,
possibilitando a consciéncia de seus direitos, potencialidades
para que eles possam retribuir para a sociedade através de uma
maior consciéncia coletiva. E preciso considerar que, naquele
momento, a EJA, na Rede Municipal, constituiu-se com alunos
mais velhos compondo as turmas de ensino fundamental e
alunos mais jovens caracterizando as turmas do ensino médio.
Isso € interessante porque caracteriza o inicio de um processo
educacional que vai sofrendo modificacGes na medida em que
os alunos védo avancando e cumprindo etapas e na propria
constituicdo da educagdo na rede municipal que a partir
daquele momento percebe uma estratégia para corrigir a

o Simone Warmiling dos Santos era orientadora educacional na

Prefeitura de Sao José e em 1998 foi incumbida de elaborar o projeto de
EJA. No ano de 2006, defendeu sua dissertacdo de mestrado na qual
descreve o processo de implantacdo do programa. Atualmente é
coordenadora da EJA na Rede Municipal.
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distorcéo idade-série dos alunos adolescentes. Como reflexo da
realidade nacional”. Ao longo dos anos, verificamos que foi
um aumento significativo no numero de jovens na EJA.

Muitos alunos adolescentes que estavam no ensino
fundamental ¢ eram rotulados como frutos do ‘“fracasso
escolar” passaram a fazer parte do publico destinado a EJA.
Uma das causas mais apontadas pelos especialistas para o
grande numero de jovens nessa modalidade escolar,
atualmente, é a distor¢do idade-série. Os alunos que acumulam
reprovacdes acabam sentindo-se alheios ao ambiente criado na
sala de aula e se desmotivam, 0 que pode gerar mais
reprovacdes. Assim, ha orienta¢do, em muitos casos, da propria
escola para que esse aluno seja matriculado na EJA no
momento em que atingir a idade minima. No quadro abaixo
temos os dados mais recentes da propor¢do de alunos com
atraso escolar de dois anos ou mais nos anos finais do ensino
fundamental e no ensino médio da Rede Publica de Ensino de
Sao José no ano de 2013.

Quadro 5 : Relacdo etapa da escola bésica com a distor¢do idade-série.
(continua)

Anos finais (6° ao 9° ano) Distorcéo
6° ano 38%
7°ano 37%
8°ano 27%

0 Conforme dados do Censo Escolar de 2014, o Brasil conta com

cerca de 3,5 milhdes de alunos matriculadas na EJA. Desses estudantes,
cerca de 1 milhdo ainda estdo em idade escolar: 30% das matriculas de EJA
do Brasil sdo de jovens com idades entre 15 e 19 anos. Em 2007, eles
somavam 26% dos estudantes da modalidade. Para ter mais informaces
acesse<  http://www.todospelaeducacao.org.br/reportagens-tpe/33801/30-
dos-alunos-da-educacao-de-jovens-e-adultos-tem-entre-15-e-19-anos-no-
brasil/>
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9°ano 23%
Total: 32%
Ensino médio (1° ao 3° ano) Distorgao
1°ano 24%
2°ano 18%
3°ano 20%

Total: 22%

Fonte: Elaboracéo da autora com base em dados do Inep, 2014. disponivel
em < http://www.qedu.org.br/cidade/607-sao-jose/distorcao-idade-
serie?dependence=5&localization=1&stageld=initial_years&year=2014>

Considera-se que a distorcdo idade-série € um dos
principais fatores que leva o aluno a procurar a EJA, muitas
vezes, motivado pela vergonha em relacdo aos colegas mais
novos. Porém, em muitas situacBes, ndo sdo os alunos que
decidem ir para a EJA. Quando o aluno é repetente e apresenta
dificuldades de aprendizagem, muitas vezes ele acaba sendo
visto pelos préprios professores, como alguém que atrapalha o
restante da turma, pois ele necessita de uma maior ateng&o.
Nestes casos, quando o aluno ja tem idade para o ingresso na
EJA ndo raramente, é a propria escola que orienta a mudanga
para a EJA.

A nocéo de fracasso escolar ou fracasso na escola dirige
ao aluno toda a responsabilidade pelo seu ajustamento as
regras, horarios, conteudos, metodologias. Quando ele nédo se
ajusta ao perfil em que a sociedade e a escola desejam, torna-se
um problema. No ideario de gestores, professores e, muitas
vezes, dos préprios alunos sobrevive a crenca de que as
deficiéncias, as limitagbes, os atrasos em relacdo a
aprendizagem sdo reflexo apenas das  condicOes
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socioecondmicas em que o “aluno fraco” esta submerso. Esse
discurso presente culpabiliza o aluno, sua familia, a sociedade
injusta, mas ndo reconhece que a escola é parte ativa desta
sociedade e, assim, contribui para a manutencéo e legitimacgéo
das desigualdades. Para Miguel Arroyo (2000, p. 34)

O fracasso escolar é uma expressdo do fracasso
social, dos complexos processos de reprodugéo
da légica e da politica de exclusdo que perpassa
todas as instituicdes sociais e politicas, o
Estado, os clubes, os hospitais, as fabricas, as
igrejas, as escolas... Politica de exclusdo que
ndo € exclusiva dos longos momentos
autoritarios, mas estd incrustada nas
instituicBes, inclusive naquelas que trazem em
seu sentido e funcdo a democratizacdo de
direitos [...]

Em uma anélise mais ampla, a no¢do de fracasso
escolar também deveria pensar o0 quanto os professores
fracassam ao ndo perceber e considerar as necessidades e
especificidades de seus alunos. O quanto o Estado fracassa ao
ndo reconhecer e investir em formacdo para os professores e
infraestrutura adequada para as escolas. O quanto 0s gestores
fracassam ao desconsiderar as reais necessidades envolvidas no
processo de ensino-aprendizagem em nome de exigéncias para
a manutencéo da burocracia.

Nesse jogo de papéis em que a escola tem dificuldades
em mudar e o aluno ndo se adapta, a EJA surge como o ponto
neutro, como a solugdo para o problema. Porém, outra
evidéncia desconsiderada ¢ a de que a EJA, também, faz parte
daquilo que chamamos escola. Trata-se de uma modalidade
que reafirma sua regularidade cada vez que recebe os alunos
oriundos do processo de marginalizacdo a que foram
submetidos por aquela outra parte da escola feita apenas para
os “bons alunos”.
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Nesse caso, percebemos que muitas vezes a EJA acaba
sendo considerada, pelos proprios educadores e gestores, como
uma solucéo para os problemas provenientes da relagdo ensino-
aprendizagem. E a ultima alternativa que pode ser dada aos
alunos que fracassaram, € a ultima chance que o Estado oferece
para que ele ajuste-se as regras sociais de concluir a
escolarizacdo basica e as regras econdmicas de ter a formacao
minima para ser um trabalhador competente. E a permanéncia
da velha selecdo dos aptos e dos inaptos, dos capazes e dos
incapazes. Se o aluno tem dificuldade de aprendizagem ou
demonstra ndo estar motivado, a escola tem o dever de buscar
solucdes concretas para o problema e ndo, apenas, desistir
desse aluno encaminhando-o para outra modalidade,
acreditando que ira livrar-se do problema. Desta forma, a
escola incorpora a exclusdo social e a seletividade que “nao ¢
um pesadelo nem uma fruta tempord, ndo amadurecida, que
podemos amadurecer em tempos de [...] Solugdes pontuais para
problemas estruturais.” (Arroyo, 2000, p. 34).

Na prética, a EJA é percebida por muitos como um
“setor” da escola responsavel por resolver problemas que, na
maioria das vezes, sao oriundos da propria escolarizacdo e nao
da falta dela. Se o aluno “ndo quer” aprender, se o aluno
“atrapalha” a aula, se nao faz as atividades, se desrespeita 0s
professores, se a aluna adolescente engravida, se o aluno tem
necessidades especiais e o0s professores ndo tém formacao
adequada, a Unica solucdo vislumbrada parece ser sempre a
EJA.

Por outro lado, a EJA recebe a todos aqueles que
precisam e/ou desejam estudar, muitas vezes, sem questionar
suas origens, seus deslocamentos anteriores, 0s porqués de
estarem ali. A EJA tornou-se o “cora¢do de mae” da escola
publica, ou seja, o lugar onde sempre cabe mais um, em que
todos sdo recebidos, acolhidos, porém muitas vezes, sem
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estrutura, sem investimentos suficientes. Além da ameaca
constante, que existe em todo pais, de fechamento dos polos
que persiste em fazer parte da histéria dessa modalidade.

Em Sao José, no ano de 2014, a Secretaria de Educacéo
anunciou, na metade do ano letivo, o fechamento de seis dos
dezesseis polos em funcionamento naquele momento. O fato
trouxe a tona 0 medo por parte dos gestores e professores que
ficariam desempregados e dos alunos que seriam realocados
em outros polos distantes de suas residéncias, o eu poderia
impossibilitar a continuidade dos estudos. No entanto, o pavor
de terem suas escolas fechadas, provocou uma grande
mobilizagdo social’* no municipio, que resultou na decisao da
Secretaria de Educacdo de manter os polos funcionando até o
final daquele ano.

Podemos notar a forte necessidade de manutengdo dos
polos no municipio™ pelo nimero de matriculas na EJA, na

™ Os sentimentos dos alunos da EJA diante da possibilidade de fechamento
dos polos foram registrados em um video intitulado “EDUQUE-ME - Um
manifesto em prol da EJA”, produzido por uma professora da EJA da rede
municipal de S& José que estd disponivel no enderego<
https://www.youtube.com/watch?v=5A2R3eqqnFk&feature=share>

"2 No ano de 2016 a EJA Sdo José manteve dez polos: Colégio Municipal
Maria Luiza de Melo Kobrasol; Escola Bésica Municipal Altino Flores —
Procasa; Escola Basica Municipal Albertina Krummel Maciel — Fazenda
Santo Antdnio; Escola Basica Municipal Antbnio Francisco Machado
Forquilhinha; Centro Educacional Municipal Vilson Kleinibing -
Loteamento Lisboa; Centro Educacional Municipal Maria Iracema de
Andrade — Ipiranga; CentroEducacional Municipal Araucéria — Loteamento
Jardim Araucéria; Colégio Marista — Jardim Zanellato; Centro Educacional
Municipal Ceniro Martins — Forquilhas; Centro Educacional Municipal
Renascer — Real Parque

™ Conforme informacdes divulgadas no site da Prefeitura de Sdo José, a
rede de ensino municipal atendeu no ano de 2015, cerca de 10.930 alunos
de ensino fundamental, em 23 Centros Educacionais e 1.843 alunos de EJA
em 10 pdlos e com aulas na modalidade a distancia no Centro de Referéncia
localizado no bairro Kobrasol.
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Rede Publica, realizadas no ano de 2014, conforme aponta o
quadro abaixo.

Quadro 6- Relagdo entre matriculas em cada periodo da escolarizagao
basica com o nimero de estudantes

Matriculas Estudantes
Matriculas em creches 2.504
Matriculas em pré-escolas 3.226
Matriculas anos iniciais 9.829
Matriculas anos finais 7.675
Matriculas ensino médio 6.052
Matriculas EJA 3.170

Fonte: Censo Escolar/INEP 2014 http://www.qedu.org.br/cidade/607-sao-
jose/censo-
escolar?year=2014&dependence=0&Ilocalization=0&education_stage=0&it
em=

Se considerarmos somente as matriculas na EJA, em
escolas publicas do municipio de Sdo José, o quadro abaixo
demonstra um recorte de cinco anos.

Quadro 7- Relagdo entre ano e ndmero de matriculas na EJA de Séo José
(continua)

Ano Matriculas EJA
2010 2.578
2011 4.041

2012 3.745
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2013 3.467

2014 3.170

Fonte: Censo  Escolar/INEP  http://www.gedu.org.br/cidade/607-sao-
jose/censo-
escolar?year=2014&dependence=0&localization=0&education_stage=0&it
em=matriculas

Nesse caso, percebemos que apesar de ainda termos um
namero elevado de matriculas na EJA em comparacao ao total
de alunos da Rede Publica, como acentua o primeiro quadro.
Os dados mostram que nos uUltimos anos as matriculas vém
diminuindo na Rede Municipal, fato que reflete uma situacao
nacional de reducdo na procura por matriculas na EJA. Em
sinal de otimismo, poderiamos acreditar que essa situacdo
indica o0 bom funcionamento da escola, que o sistema de ensino
“regular” deixou de excluir alunos e que o niimero de adultos
analfabetos, consequentemente, diminuiu. Porém, o mais
provavel é que esses numeros signifiguem que jovens e adultos
que ndo concluiram a escolarizacdo basica estdo fora da escola
e 0s motivos para isso podem ser de diversas ordens, como por
exemplo: a localizacdo das escolas que podem estar longe dos
locais com maior demanda, aulas pouco atrativas e professores
despreparados para compreender as particularidades dos alunos
da EJA.

Nesse sentido, percebemos que o fato da EJA ser uma
modalidade de ensino, por si sO, ndo garante que na pratica as
acOes acontecerdo de outro modo. Para Santos (2006. p. 14 e
15), é necessario fazer com que o ensino na EJA seja
“realmente comprometido com a emancipacdo social do
sujeito, impregnado de conhecimentos e cultura propria,
valorizando, acima de tudo, a importancia disso para a
constru¢do de sua autonomia”. De fato, € preciso que exista
uma proposta pedagOgica amparada em principios que
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valorizem os saberes e as identidades dos alunos de acordo
com os pilares da EJA.

3.3 ANCORAGENS PEDAGOGICAS: PRINCI'PIOS~E
DIRETRIZES DA PROPOSTA CURRICULAR DE SAO
JOSE

Buscando compreender os suportes tedrico-pedagogicos
que orientam as praticas educativas na Rede Municipal de
ensino de S0 José passamos a analisar o discurso presente na
proposta curricular. E  necessario compreender  que,
temporalmente, nosso olhar enfrenta um distanciamento de
dezoito anos a partir dos primeiros esfor¢cos para a implantacao
do projeto de educacdo de adultos na Rede Municipal e para a
elaboracdo do texto do documento. Nessa perspectiva, 0 que
propomos € lancar um olhar sobre o passado buscando
compreender o presente. Novoa (2008) salienta que o passado
ndo pode ser apreendido em sua totalidade e neste sentido
buscamos, a partir da mobilizacdo de alguns conceitos,
recompor parte de uma histéria com base no discurso presente
nos escritos, tentando preencher as lacunas entre o dito e 0 ndo
dito.

A partir do ano 1998, a Secretaria de Educagéo de Séo
José passou a investir nos cursos de formacgdo continuada um
dos objetivos apontados era o de elaborar uma proposta
curricular que sintetizasse as concepc¢des que orientavam o
ensino no municipio, inclusive na EJA. Por dois anos
aconteceram encontros que tinham como prioridade discutir
temas ligados a educacdo e sobre as diretrizes de cada
disciplina. Apés esse periodo de estudo, um grupo de
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professores representantes juntamente com coordenadores’™,
foi reunido para elaboracdo da proposta curricular. Um
documento que se estendeu ao longo de 100 horas de trabalho e
foi publicado no ano 2000.

A Secretaria de Educacdo afirma que, ap6s a publicacéo
do documento foram distribuidas mil copias para as unidades
de ensino a fim de socializar a produgédo, que foi objeto de
discussdo em encontros de formacdo continuada posteriores.
Esses encontros visavam requalificar os professores ja atuantes
na Rede de Ensino e também situar os novos professores, ja
que a EJA ndo contava com professores efetivos e a
rotatividade de profissionais, nessa modalidade, era e continua
sendo constante.

O documento em analise é composto de trezentas e
dezessete paginas que abordam pontos como: o historico da
educacdo de jovens e adultos no municipio, 0s sujeitos, o
curriculo, seus saberes e significados, a organizacdo por areas
do conhecimento, avaliacdo e possibilidades pedagdgicas. E
necessario compreender que no contexto do documento o
curriculo é aquilo que

[...] organiza o conhecimento convertido em
saber escolar e suas formas de socializagdo —
apropriacdo,  considerando  seus  VArios
elementos constituidos — os conteddos, os
métodos, a relagcdo pedagdgica, as formas de
avaliag8o, entre outros. Ver, entdo, que uma
PROPOSTA CURRICULAR muito mais que
um texto, uma peca, um artefato, um

0 grupo de profissionais responsavel pela coordenacio e elaboracéo da
Proposta Curricular era formado por: Alzira Isabel da Rosa Pereira, Evelise
Furtado Koerich, Ilona Patricia Freire Rech, Lilian Sandin Boeing, Maria de
Fatima H. Lemos, Maria Solange Coelho Borges, Neuza Bernadete Philippi,
Simone Warmling dos Santos, além da consultoria de Doroti Martins.
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instrumento, é um elemento do processo —
trabalho educativo. Muito mais que um rol de
disciplinas e suas especificidades quanto a
contetdos, métodos, formas de avaliagdo. E um
documento, uma promessa que expressa um
compromisso tedrico-pratico com uma visao do
mundo, de homem, de sociedade, de educagéo,
de escola, de cultura — conhecimento, de
aprendizagem e desenvolvimento [..] ( SAO
JOSE, 2000, p. 21)

O processo de elaboracdo de um texto que compde uma
proposta curricular pode ser compreendido como um espaco
que propicia o aparecimento de tensdes e disputas. O carater
coletivo da elaboracédo das propostas faz florescer as querelas e
interesses divergentes, por isso nunca é uma producdo
desinteressada. Uma proposta curricular nunca é neutra, ela
mobiliza conceitos, evidencia concepcdes, estabelece objetivos,
seleciona conhecimentos que ao serem tomados como
verdades, produzem sentidos e fabricam subjetividades. Uma
proposta de curriculo é sempre carregada de uma demarcacao
de vontades. Para Silva (1996, p.23)

O curriculo é um dos locais privilegiados onde
se entrecruzam saber e poder, representacdo e
dominio, discurso e regulagdo. E também no
curriculo que se condensam relagcdes de poder
que sdo cruciais para o processo de formagdo de
subjetividades sociais. Em suma, curriculo,
poder e identidades sociais estdo mutuamente
implicados. O curriculo corporifica relagdes
sociais.

Para o autor, o curriculo objetiva sempre modificar as
pessoas, a partir do momento que compreendemos que a
producdo de um curriculo sempre encobre a pergunta: que tipo
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de ser humano desejamos para a sociedade neste momento?
(SILVA, 2013, p.15). Desta forma as necessidades da
sociedade sdo transformadas em concepcdes educativas que
passam a servir como parametros para a formacdo dos
educandos que uma vez pertencentes ao sistema de ensino
passam a receber o “investimento” do Estado na sua instrugao.
Ao final do processo, a sociedade recebe o individuo ajustado
as suas demandas, seja de cidaddos adaptados ou de individuos
disciplinados, organizados e competitivos ou pessoas criticas
preocupadas com as desigualdades sociais.

Se recorrermos para o significado da palavra
“curriculo”, veremos que, sendo originaria do latim
curriculum, significa ‘trajetoria”, “caminho”, “jornada”. Nas
méaos de educadores, uma proposta curricular pode assumir o
papel de guia. Pode apontar um caminho, uma direcdo que
pode ser tomada ou desprezada. Mas, ainda que haja recusa,
essa negacao vai ser em relacdo ao que foi proposto, ou seja,
vai ter como fundamento de uma forma ou de outra aquilo que
foi apresentado. Isso torna uma proposta curricular algo
extremamente importante para pensarmos no modo como a
Educacdo de Jovens e Adultos apresenta-se na Rede Municipal
de Ensino de Sdo José. Conforme o texto da proposta
curricular,

Deve-se buscar o conhecimento que prepare o
homem para o seu tempo, ampliando a sua
capacidade de agir na construcdo do novo,
compreendendo e criticando o que vem sendo
produzido. Os contetdos do curriculo de EJA
deverdo trazer as teméticas sociais para a sala
de aula, como contelidos sistematizados,
capazes de favorecer a visdo interdisciplinar
que permita a compreensdo da totalidade
concreta. O curriculo serd organizado e
selecionara conteldos que possam portanto,
desvendar o papel que os conhecimentos das
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varias areas, a ciéncia e a tecnologia cumprem
na sociedade. (SAO JOSE, 2000, p. 102)

No documento uma proposta curricular € definida como
um dos componentes de um projeto politico-pedagdgico que
deve ser tomada como “uma referéncia a uma pratica
pedagbgica que contribua para a transformagdo da realidade”
(SAO JOSE, 2000. p.6). A realidade a ser transformada, nesse
caso, era condizente com o momento histérico em que a
sistematizacdo da proposta estava inserida, a saber: o inicio do
século XXI. Esse foi um momento para consideracdes e
reflexdes sobre tudo o que havia acontecido no ambito
econdmico, politico, cultural e social no século anterior e que
havia ficado de heranca. Por exemplo, a necessidade de
acumulacdo, de consumo excessivo, desperdicio de alimentos e
descuido com o meio ambiente que para os autores do texto
sublinhava um cenario de miséria humana que precisava ser
modificado. Tornava-se necessario, entdo, pensar sobre 0s
impactos e as responsabilidades de educar em um momento
como aquele.

As consequéncias de um sistema econd0mico que
provoca um abismo entre ricos e pobres somadas a
incapacidade de viabilizar solugbes para os problemas
emergentes que tiveram uma grave consequéncia no campo
educacional: um numero alarmante de criangas, jovens e
adultos fora da escola’, muitos desempregados e sem a
instrucdo exigida para ingressarem ou retornarem para 0
mercado de trabalho e, com isso, contribuirem no sustento das

>Como dado complementar, apontamos que no inicio da primeira década
deste século, o Brasil tinha cerca de 14,6 milhdes de pessoas analfabetas,
segundo dados do IBGE (Sintese de Indicadores Sociais 2000). Dado
disponivel em < http://teen.ibge.gov.br/biblioteca/274-teen/mao-na-
roda/1721-educacao-no-brasil>
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suas familias. O novo século trazia a esperanga de que 0s erros
do passado ndo fossem repetidos e que os ja anunciados erros
do futuro pudessem ser evitados.

Por outro lado, a escola publica passou a receber alunos
mais conscientes de seus direitos e mais atentos as novidades
que o mundo digital pode oferecer. O acesso facilitado as
novas tecnologias e a internet criou um publico mais exigente,
por mais que alguns insistam em dizer que os alunos ndo tém
interesse em aprender, dirigindo-se aos altos indices de
repeténcia e evasdo. O fato é que os alunos tém sempre algum
tipo de interesse. A grande dificuldade talvez resida na
descoberta do que atrai os estudantes e 0 modo como, em sala
de aula, o professor pode conciliar esse interesse com 0 que
propdem o curriculo oficial.

Em meio a crise, hd quem diga que os olhares devem
estar direcionados para 0s objetivos da escola e,
consequentemente, para o ensino oferecido. Se perguntarmos
pelo principal propdsito da escola, uma provavel resposta seria
a formacdo dos sujeitos, que a escola serve para torna-los aptos
para contribuirem com o desenvolvimento da sociedade na qual
estdo inseridos. Essa formacgdo aparece, quase sempre,
vinculada ao conceito de trabalho e a posic¢ao do trabalhador na
sociedade ou a ideia de autonomia e emancipacao dos sujeitos.

No caso de Sdo José, a Proposta Curricular se ampara
no conceito de emancipagdo como sendo o pilar da educacéo
que deveria ser ofertada naguele momento. O documento
enfatiza a ideia de que a sociedade precisa de individuos
capazes de pensar, tomar decisdes e principalmente de entender
e respeitar os preceitos estabelecidos e se apoia no propdsito de
“emancipac¢do como horizonte”, que ¢ a base fundamental da
construcdo do texto curricular. Ja nas primeiras paginas do
documento encontramos um poema que aponta a direcdo
formativa que orientava os autores da proposta.
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A EMANCIPACAO COMO HORIZONTE
COMECANDO A FUNDAMENTAR
POETICAMENTE

POR QUE NAO?

Poderiamos ser sisudos, carrancudos
sérios, prolixos, herméticos.

Ousados, desafiamos a regra,
escrevemos a educagdo poeticamente.
Quem sabe assim

chamamaos a atencdo,

provocamos a reflexdo,

pra clarear pra nds mesmos

educadores e a quem mais possa interessar
guem somos homens e mulheres

do nosso tempo

vivemos a epocalidade do ano 2000

com ela estamos comprometidos

e precisamos decifra-la.

Uma decifragdo que é urgente e exigente.
Este nosso tempo nos solicita esclarecidos
e s6 armados de Filosofia

de muita teoria

que tendo a praxis por fundamento

sera capaz de nos ajudar a elucidar

a materialidade

a historicidade

a dialeticidade

das nossas vidas e do mundo.

Nossa epocalidade nos convoca

a denunciar o velho

a anunciar 0 novo

contraditoriamente desentranhar o futuro
do que ja esta maduro.

Nosso tempo nos obriga a reconhecer
que a hegemonia vigente

com sua implacavel logica da acumulagao
deixa atras de si

a cada dia-tempo
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em cada lugar-espaco

o rastro da destruicéo

do mundo-natureza

a morte-negacao

da vida e do homem.

Temos ciéncia e técnica

pra garantir dignidade a todos

mas nosso humanismo e nossa ética
ndo séo radicais o suficiente

pra conceber e realizar

um novo projeto historico

que tenha como horizonte

a humanidade emancipada

a historia enfim

como superacéo

de todas as formas

de exploracéo e alienacao.

Ai plenamente entéo

a contar e dancar e celebrar (cantar)
0 mundo a vida.

Eduguemos nossas criangas

nossos adolescentes, jovens e adultos
todos 0s que estdo conosco

em nossas escolas,

tendo por horizonte,

0 bom — a ética e a politica

0 belo — a estética e a ludicidade

0 verdadeiro — a ontologia / totalidade e a
epistemologia / conhecimento da verdade
(SAO JOSE, 2000, p.20)

O poema, apresentado no inicio do documento, anuncia
uma proposta de curriculo que sistematiza a finalidade da
educacdo na Rede Municipal de S&o José naquela época. Ao
ndo apontar autoria especifica, indica uma construcdo coletiva,
com marcas bem delineadas da Filosofia, que como um projeto
dava os primeiros passos na Rede Municipal, mas que como
area do conhecimento, sempre permitiu-se pensar a educacao.
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Nas primeiras linhas, o poema indica a necessidade de
fazer surgir uma nova maneira de educar e de ser educador a
partir das provocag¢fes do momento historico que exige que
sejamos todos esclarecidos. O caminho descrito é a Filosofia e
a teoria, orientados pela praxis, pela acdo que nos levaria a
elucidar o mundo. Os enunciados apontam a urgéncia de
conhecermos e denunciarmos 0 que ja aconteceu para
provocarmos 0 nhascimento do novo. Criticam o modelo
econdmico que destroi a vida e 0 homem e constata que o
conhecimento tecnolégico ndo nos garante a ética e 0
humanismo necessario para realizar um projeto que possibilite
a formacdo de uma humanidade emancipada. A conclusdo do
poema nos aponta o intuito de superar a exploracdo e a
alienacdo por meio da educacdo de criancas, adolescentes,
jovens e adultos.

Nas paginas seguintes, o documento aponta uma visdo
de educacdo como pratica social, cuja intengdo é garantir a
formacdo necessaria aos sujeitos a partir das necessidades de
cada momento historico social. Dessa forma, o propoésito da
educacdo apontado no documento € o de

compreender que cada homem se humaniza na
medida em que se apropria do patriménio
historico-cultural acumulado. A partir deste
olhar, entendemos que ela pode
contraditoriamente servir a reproducdo -
alienacdo — ou servir a transformagdo -
emancipacdo individual e coletiva. Ver, entdo,
que ela pode fazer nascer em cada sujeito o
homem que ele pode ser. (SAO JOSE, 2000,
p.20)

A concepgéo exposta nos revela o entendimento de que
0 homem ndo nasce homem, pois torna-se humanizado em
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consequéncia de um processo educacional. Nesse sentido, a
educacdo escolar é de fundamental importancia, afinal, a ela
compete a funcdo humanizadora em que os individuos
apropriam-se do conhecimento acumulado para que a partir
disso haja compreensdo da realidade e possibilidade de
transformacdo social. Em decorréncia disso, a escola € o
espaco de humanizagdo do homem, o lugar onde o
conhecimento j& produzido deve ser reelaborado para que lhe
seja atribuido novos sentidos.

Essa visdo de educacdo é apoiada pelo referencial
metodoldgico presente na Proposta. A Filosofia da préxis que
considera a sociedade, o0 homem e a cultura como totalidade.
Do ponto de vista pedagégico, a escolha tedrica foi a
abordagem historico-critica que ajuda a compreender o
trabalho educativo e as possibilidades de transformagdo. Tendo
ainda como teoria da aprendizagem e do desenvolvimento o
apoio da psicologia histérico-cultural visando dar suporte para
as questdes referentes a formacao dos sujeitos. Encontramos no
documento uma viséo de aprendizagem e desenvolvimento que

0S enxerga COmMO processos que Sdo
dialeticamente articulados e se ddo nas relagGes
— interagBes sociais — impulsionados, mediados
dialogicamente. A partir  deste  olhar,
entendemos como 0s processos que devem ser
intencionalmente desencadeados — organizados
pelos sujeitos mais experientes (educadores)
para que 0s menos experientes (educandos) se
apropriem da Cultura (conhecimentos histéricos
e socialmente produzidos, acumulados e
sistematizados). Ver que o trabalho educativo é
0 processo de ensinar-aprender que torna o
desenvolvimento humano possivel. Entender,
entdo, que € na interacdo com 0Ss Outros
homens, apropriando-se e resignificando o
patriménio historico-cultural da humanidade
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que o sujeito se faz homem. (SAO JOSE, 2000,
p.21)

Na interpretacéo da teoria histérico-cultural existe uma
natureza social da aprendizagem, ou seja, as interacdes sociais
contribuem para que o individuo desenvolva suas capacidades.
Nesse sentido, a educacdo escolar tem como seu intuito o
desenvolvimento das funcBes psiquicas dos estudantes,
valorizando o conhecimento cientifico sobre o conhecimento
espontaneo. Na escola, o conhecimento ja& produzido €
selecionado e organizados sendo expressos pelo curriculo e
incorporados por meio de préaticas de ensino. Dessa forma, ao
apropriar-se  de ferramentas culturais, os individuos
humanizam-se. Para os autores da proposta, a escola ¢ “o lugar
que histérico e socialmente foi concebido para,
privilegiadamente, intencional e organizadamente garantir a
socializagdo — apropriacdo do conhecimento universal
acumulado e sistematizado” (SAO JOSE, 2000, p. 20).

A socializacédo e apropriagdo de conhecimentos aparece
de forma clara como sendo o objetivo maior da educacdo
escolar. Dessa maneira, o curriculo torna-se um artefato, um
instrumento que legitima a concepcdo vigente de que aqueles
que ndo participam da escola, aqueles que estdo alheios a ela,
nédo estdo de acordo com a sociedade. Aqueles que nédo tiveram
0 saber escolar no seu curriculo de vida, estdo em falta com a
sociedade e com os planos que ela e, consequentemente, a
escola fazem para os individuos.

34 A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS NA
PROPOSTA CURRICULAR DE SAO JOSE

O cenéario em que o programa de EJA foi idealizado no
municipio de S8o José é marcado, também, por importantes
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acbes no ambito internacional, nacional e catarinense. A
UNESCO considerou 0 ano de 1990 como o ano internacional
da alfabetizacdo e convocou, naquele momento, a Conferéncia
Mundial de Educacdo para Todos que aconteceu em Jontien-
Tailandia. Nesse encontro foi reafirmado que “A educacdo
basica deve ser proporcionada a todas as criancas, jovens e
adultos. Para tanto, € necessario universaliza-la e melhorar sua
qualidade, bem como tomar medidas efetivas para reduzir as
desigualdades.” (UNESCO, 1990,p. 4). O reconhecimento da
educacdo de adultos como um direito encontrou eco no Brasil,
pois foi 0 momento posterior a promulgacdo da Constituicdo de
1988 e 0 que precedeu a elaboracdo da LDB/96, que foi
marcado por discussées no campo da educagdo de adultos por
todo o pais, inclusive em Santa Catarina.

O periodo da redemocratizacdo do Brasil pos-ditadura
militar deflagrou um movimento de discussdes sobre 0s rumos
da educacdo, o que motivou muitos Estados a pensarem suas
propostas curriculares. Em Santa Catarina, no ano de 1991, foi
publicada a primeira versdo da Proposta Curricular, que trazia
uma perspectiva mais democrética de educacdo. Nesse mesmo
periodo comecaram a acontecer encontros de educadores
buscando a construgcdo de uma proposta para a Educacdo de
Jovens e Adultos, publicada na segunda versdo da Proposta
Curricular catarinense em 1998.

Nesse mesmo ano, foram dados em Sdo José os
primeiros passos em direcdo a EJA. No texto da proposta
curricular, a modalidade € representada apenas pela etapa de
alfabetizacéo de adultos, o que encontra justificativa no fato de
que, no momento em que se iniciou o0 processo de estudo e
elaboracdo do documento, o segundo segmento do ensino
fundamental e o ensino médio da EJA ainda estavam em
processo de implantacdo na Rede Municipal. A EJA é
visualizada na Proposta como uma politica publica de educagéo
que deve contemplar: acesso, permanéncia e sucesso, gestao
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democrética do sistema de ensino e qualidade de ensino. Ao se
referir ao momento da elaboracdo da Proposta Curricular de
Sao José, SANTOS (2006, p. 14) afirma

No municipio de S&o José a histéria da EJA é
recente e carente ainda de uma série de ajustes
e alternativas que possibilitem acbes mais
apropriadas ao publico que freglienta o
programa. Diante desse fato, tornou-se
necessario um aprofundamento das questdes
tericas que norteavam o0s trabalhos
pedagdgicos nas Unidades Escolares e a
elaboragdo de uma proposta de trabalho que
estivesse vinculada a realidade e as expectativas
dessa populagdo, apresentando aos educadores
possiveis encaminhamentos para 0
desenvolvimento de suas propostas de trabalho.

O cenério descrito é o0 do inicio de uma caminhada que
reconhecia a necessidade de muito trabalho pela frente. Em Séo
José, no inicio da década de 1990, havia sido registrado um
percentual de 7,5% de pessoas acima de quatorze anos
consideradas iletradas’®, por isso a necessidade urgente de
investimentos na area. Com o inicio das primeiras turmas de
alfabetizacdo, ficou nitido que as peculiaridades de aluno e
turma precisavam ser respeitadas.

Dessa forma, cada polo tinha autonomia para adequar
seu horario de funcionamento de acordo com as necessidades
da comunidade onde estava inserido. Assim, os alunos podiam
conciliar trabalho e os compromissos com a familia. Os
professores reuniam-se periodicamente para estudar e discutir
propostas de ensino. No momento em que a Proposta foi

"®Dado retirado do proprio texto da proposta curricular (p. 96) referente a
pesquisa do IBGE.
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publicada, cerca de trezentos e cinquenta alunos estudavam em
oito turmas, distribuidas em quatro polos, envolvendo
aproximadamente trinta profissionais. Também era possivel ter
acesso ao ensino medio por meio de exames supletivos, que
eram realizados anualmente.

Inicialmente, os sujeitos que procuravam fazer parte das
turmas de alfabetizacdo eram pessoas ja envolvidas com o
mercado de trabalho de maneira formal ou informal e que
buscavam melhorar seu desempenho em suas atividades
rotineiras, como contar dinheiro, ler contratos, atender clientes.
O texto da Proposta Curricular contém depoimentos de alunos

gue demostram isso
“...eu ja ndo sou muito jovem mas eu quero ir
fundo nos meus estudos.” (Aluna Josefa Pereira
Faria- 50 anos)
“Comecei no projeto este ano. O meu desejo é
saber ler e escrever. Quando comecei sé sabia
matematica. Agora ja sei mais um pouco ler e
escrever. Quero ler e escrever para trabalhar e
ter dinheiro.” (Aluno Maicon- 17 anos)
"Tenho uma loja de materiais de construgdo e
quando uma pessoa vinha comprar varias
unidades do mesmo produto eu somava uma a
uma. Agora, é mais facil e mais rapido, pois eu
ja sei que posso multiplicar." (Aluno Raulino
Hammes) (SAO JOSE, 2000, p.97)

Percebemos, nos depoimentos, a vinculagdo que oS
alunos fazem da aprendizagem escolar com a melhora de
desempenho nas atividades laborais. Muitas vezes, o adulto ndo
alfabetizado encontra maneiras proprias de resolver alguma
situacdo cotidiana para a qual normalmente é utilizado o saber
escolarizado, como alguns contetdos matematicos, como por
exemplo, determinar medidas, somar, calcular porcentagem
etc. A vivéncia em sociedade traz experiéncias por meio da
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mediagcdo com o ambiente e com 0s outros. 1Sso comprova que
a escola néo é a unica detentora do saber.

As historias de vida dos alunos da EJA mostram-nos
que a aprendizagem, também, acontece fora dos muros
escolares. Vivendo em uma sociedade altamente excludente, os
individuos precisam elaborar mecanismos para se adaptarem e
sobreviverem. E comum encontrarmos pessoas pouco ou nio
escolarizadas relatando que aprenderam a reconhecer as notas
de dinheiro pela cor da cédula, a identificar a linha de 6énibus
que precisam usar pelo tamanho da palavra escrita no letreiro
do veiculo, reconhecer os produtos no supermercado pela
embalagem etc. Essas estratégias, diante do desconhecido,
revelam o quanto é dificil para essas pessoas viverem em uma
sociedade letrada e excludente. Lourival José Martins Filho
(2014, p.8) enfatiza que a necessidade do dominio da leitura e
da escrita “continua se impondo uma vez que vivemos numa
sociedade, complexa em sua diversidade cultural. Na
atualidade a exigéncia da alfabetizacdo e da leitura torna-se
quase um fator de sobrevivéncia”.

Em boa medida, esse problema, que ja tinha contornos
graves, foi sublinhado pelos avancos tecnoldgicos de nosso
século. Se antes aqueles que ndo dominavam a escrita e a
leitura ja eram excluidos, agora, além dessas competéncias, a
sociedade cobra que todos sejamos eximios usuarios das
tecnologias digitais t&o solicitadas pelo mercado de trabalho™.
Na EJA de S&o José

""Sobre a relacdo entre sujeitos pouco escolarizados e cultura digital
recomenda-se a leitura do artigo “Estudantes adultos e idosos pouco
escolarizados e cultura digital: algumas provocag¢des” de Deisi Cordi e
Sonia Maria Martins de Melo disponivel em
http://www.periodicos.udesc.br/index.php/percursos/article/view/19847246
16312015118.
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Esses elementos fazem-se presentes em muitos
dos nossos alunos, sendo que os sujeitos ao
viverem num mundo que exige conhecimentos
sistematizados para a sua inser¢do no mundo do
trabalho, como necessidade basica de producao
do proprio sustento, acabam tendo menos
condicBes para o acesso ao mundo que valoriza
o letramento, o conhecimento sistematizado e a
tecnologia.

Muito embora, nem sempre dominem a logica
do mundo letrado, essas pessoas trazem consigo
uma grande bagagem de conhecimentos
adquiridos ao longo da histéria de suas vidas.
Possuem também alguns conhecimentos sobre
0 mundo letrado que se apropriaram em
passagens pela escolarizagdo ou na realizacéo
de suas atividades cotidianas. Outra questdo
que ndo podemos desconsiderar é o fato de que
muitos de nossos alunos se apropriam de
conhecimentos nas suas atividades
profissionais. (SAO JOSE, 2000, p.98)

Esse cuidado no reconhecimento dos saberes que o0s
sujeitos da EJA carregam € parte fundamental no trabalho
pedag6gico com essa modalidade. E 0 momento em que o
saber escolarizado e o saber popular entrelacam-se e
enriquecem a relacdo aluno-escola, elemento que, em muitos
casos, ndo foi encontrado nas passagens anteriores que o aluno
da EJA ja teve pela escola, pois

Muitas vezes o aluno de EJA ja esteve inserido
no ambiente escolar, no qual se deparava com
situacdes que ndo favoreciam o processo de seu
aprendizado.  Alguns  desses  aspectos
caracterizam-se  por  um modo  de
funcionamento escolar, em que ha uma
organizacdo linear do conhecimento, cujos
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contedos sdo apresentados de forma
fragmentada o que ndo os torna significativos.
Esses conteudos, ao serem trabalhados de
forma descontextualizada, tornam a pratica
pedagdgica ndo atrativa e dificultam a
apropriacdo do conhecimento. Isso contribui
para aumentar a baixa estima.

Outro aspecto refere-se a supervalorizagdo de
algumas &reas do conhecimento e a préaticas
avaliativas que focalizam o que o aluno ndo faz
e ndo domina e, ndo o que ele sabe fazer e ja
consegue realizar. (SAO JOSE, 2000, p.98)

Repensar e recriar as praticas pedagdgicas e a propria
escola devem ser parte integrante e significativa de um projeto
de EJA, pois estd pautada pela premissa da necessidade de ser
um outro modo de ensino. E preciso compreender que
“Nenhuma ag¢ao educativa se da sobre o vazio. Para ensinar sao
necessarios contetdos, que ndo dispensam a forma como
devem ser trabalhados. (SAO JOSE, 2000, p.102)”. Forma e
conteddo ganham contornos com base nas particularidades dos
educandos e no tempo histérico em que vivem.

Desta forma, a indicacdo presente na Proposta
Curricular é a de que a EJA ndo deve ser entendida como um
lugar em que as pessoas recebem contelddos de forma
superficial, buscando recuperar a escolaridade perdida. A EJA
deve ser um espaco caracterizado pela reflexdo que visa a
compreensdo e, por consequéncia, a transformacdo da
realidade. Um espaco de promocdo de respeito as diferencas e
especificidades de cada educando, suas vivéncias e
experiéncias de vida.
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4 A FILOSOFIA NA REDE MUNICIPAL DE ENSINO DE
SAO JOSE

“Acho que na sociedade atual nos falta
Filosofia. Filosofia como espaco, lugar, método
de reflexdo, que pode ndo ter um objetivo
determinado, como a ciéncia, que avanga para
satisfazer objetivos. Falta-nos reflexdo, pensar,
precisamos do trabalho de pensar, e parece-me
que, sem ideias, ndo vamos a parte nenhuma”.
José Saramago (2008)

Este capitulo propde a reflexdo sobre a experiéncia do
ensino de Filosofia na Rede Municipal de S&o José no que diz
respeito ao seu ingresso no ensino fundamental com destaque
para a sua permanéncia na EJA. Entende-se que 0 ensino de
Filosofia, como temaética para um campo de pesquisa, constitui-
se de elementos que podem ser analisados em partes isoladas
para que no final possamos vislumbrar o todo. E o que
propomos aqui, a analise de uma experiéncia em uma rede
publica municipal, com base nas prescricdes para o ensino de
Filosofia para jovens e adultos tomando como principal fonte o
Caderno Pedagdgico de Filosofia e o Caderno Pedagogico da
EJA.

Para atingir tal objetivo, o texto foi dividido em partes
em que iniciaremos com as propostas que guiam o ensino de
Filosofia a nivel nacional considerando que, neste contexto, em
razdo de sua obrigatoriedade existem prescricdes apenas para o
ensino médio. Em seguida, iremos situar o caminho percorrido
pela Filosofia na rede municipal de ensino de S&o José e na
sequéncia apresentaremos a proposta de ensino na EJA. Por
fim, a reflex@o sobre os sentidos que permitem que a Filosofia
permaneca necessaria a formacdo dos estudantes jovens,
adultos e idosos da modalidade.
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Tomamos a necessidade da Filosofia como algo
questionavel, ndo no sentido de menospreza-la, mas sim, para
fazermos uso da possibilidade de indagacdo que a propria
Filosofia nos permite e nos exige. Ao apontar que essa
disciplina ¢ uma espécie de “lugar de pensamento”, Saramago
demostra a necessidade da Filosofia para a vida. Sem ideias,
ndo partimos e ndo chegamos. Entretanto, ndo basta ter as
ideias, é preciso entendé-las. Esse entendimento encontra
abrigo na Filosofia.

Na Grécia antiga, 0 mestre SoOcrates ja apontava a
emergéncia de termos um método de reflexdo que provocasse
em nos uma espécie de movimento em direcdo a um lugar
desconfortavel, um lugar de duvida e incertezas que para ele
nos tornaria mais sabios. A Filosofia como um “lugar de
pensamento” teria o papel de nos tornar mais proximos de nds
mesmos, 0 autoconhecimento que permitiria a abertura para
compreensdo do mundo que nos cerca.

Tanto tempo depois, ainda constatamos a premente
necessidade de conhecermos 0 que nos rodeia, aquilo que nos
da limite. Precisamos conhecer o lugar que as coisas ocupam
para compreendermos 0 espago que nos pertence, por direito ou
por imposicdo. Nesse momento, faz-se necessario buscar o
lugar que a Filosofia ocupa em nossa sociedade. Com Sdcrates,
ela ganhou tragos populares, de coisa publica. O filésofo
indagava a todos sem distincdo de posic¢do social ou instrugcdo
e, talvez, por essa razdo tenha sido incompreendido, julgado e
condenado a morte. O lugar da Filosofia era onde as pessoas
estivessem e, nesse sentido, era uma proposta filosofica de
vida. Hoje, reconhecemos que o lugar social atribuido a
Filosofia é a escola, evidenciada como uma disciplina. E nos
limites dos muros escolares e pela via de uma determinacgéo do
Estado que os estudantes, como parte da sociedade, conhecem-
na. Importa compreender que o caminho idealizado seria o da
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libertacdo, da saida da Filosofia da escola levada pelas ideias e
pela reflexdo dos estudantes que a devolveriam para a rua, para
0 lugar publico. Afinal, compreendemos a visao filosofica ndo
como um conjunto estatico de conhecimentos, mas como uma
atividade, como um exercicio de pensamento e reflexdo que
ndo se restringe a um lugar especifico para acontecer. Pois

Desde Socrates, essa vontade filosofica se
expressou através do constante perguntar e
perguntar-se. Tal atividade é, justamente, o
filosofar, com o que a tarefa de ensinar- e
aprender- Filosofia ndo poderia estar nunca
desligada do fazer Filosofia. Filosofia e
filosofar se encontram unidos, entdo, no mesmo
movimento, tanto o da prética filoséfica como o
do ensino de Filosofia. (CERLETTI, 2009,
p.19. (Grifos do autor)

Se Socrates buscava ndo limitar a Filosofia a grupos
restritos de pessoas, podemos questionar quem sao aqueles que
hoje tem acesso a este saber e de que forma isso acontece. Se
nos debrucarmos sobre a literatura sobre o ensino de Filosofia,
veremos que sdo os adolescentes o principal publico
considerado nesses escritos. No entanto, a realidade mostra-nos
gue a escola é mais ampla e plural.

A Educacéo de Jovens e Adultos traz uma diversidade
etaria, cultural e social para a escola que amplia as
possibilidades para o ensino de Filosofia. Porém, existe uma
dificuldade muito grande dos professores da area em
compreender as especificidades do trabalho educativo na EJA.
No inicio deste estudo, apontamos alguns poucos textos que
demostravam o esforco em refletir e problematizar o ensino
filosofico na EJA. Nesses textos é evidente o esforco dos
educadores em tornar publica suas experiéncias de docéncia
nessa modalidade de ensino, contudo é notorio que na escrita
existe uma separacdo entre EJA e a Filosofia. Apesar de, no
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campo da legislacdo estar assegurado o lugar dela como
disciplina do ensino médio, inclusive na EJA, e de na pratica
ser ensinada nas escolas, as pesquisas no campo do ensino de
Filosofia mostram-nos que a relacdo entre essa disciplina e a
EJA ainda permanece encoberta.

Em um artigo produzido por Santos e Chagas (2011),
que surge como um dos primeiros relatos de experiéncia
publicados sobre ensino de Filosofia na EJA, o0s dois
professores abordam a questdo da dificuldade de entrecruzar
esses dois campos. Para os autores

apesar da proximidade entre as anseios envoltos
na proposta da disciplina de Filosofia no ensino
médio, junto as aspiracbes presentes na
Educagdo de Jovens e Adultos — EJA — ndo
havia trabalhos que relacionassem esses dois
campos. As demandas préprias da sociedade
contemporénea, no que se refere a educacdo
como mola propulsora da cidadania, s&o
diversas e bastantes dispares. Se exige que a
educacdo perpasse aspectos tais como o
trabalho, a técnica, a cultura, a ciéncia.
Consentindo que o0 educando participe
ativamente da sociedade na qual esta inserido.
Logo, o papel da Filosofia € bastante discutido
quanto a sua conveniéncia ou ndo, na medida
em que se espera que funcione como
ferramenta de insercdo social. (SANTOS e
CHAGAS, 2011, p. 2)

O cenario descrito é de algo que estd acontecendo, que
é real, a saber, o0 ensino de Filosofia na EJA, mas que ndo esta
sendo problematizado na devida propor¢do. Considerando que
a Filosofia tornou-se componente curricular obrigatorio em
todo ensino médio somente em 2008, como ja aludido
anteriormente, e que a EJA carrega o estigma de ocupar um
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lugar secundério, temos a descricdo de um cenario que nédo
parecia atrativo para os estudiosos em Educacao.

A insercdo de uma disciplina no curriculo acarreta em
investimentos em pesquisa e formacao de professores para que
estes estejam aptos a ensinar e atender as demandas dos
estudantes que terdo contato com aquele conjunto de
conhecimentos. No caso da Filosofia, a sua reinser¢do foi
marcada por uma forte necessidade de pesquisas sobre seu
ensino que, no entanto, foi atendido apenas parcialmente, ja
que os estudiosos da é&rea” concentraram-se somente no
pablico adolescente do ensino médio e, posteriormente, nas
criancas do ensino fundamental, lugar que a Filosofia ocupa,
em alguns contextos, ndo sendo obrigatorio seu ensino a nivel
nacional nessa etapa. Sendo assim, o trabalho da Filosofia com
0s jovens e adultos da EJA permanece desassistido no que diz
respeito a pesquisas, o que tem seu reflexo, também, na pouca
oferta de material didatico especifico da disciplina para essa
modalidade.

Mesmo tendo uma longa trajetéria na histéria da
Educacdo no Brasil, a Filosofia e a educacdo de adultos foram
considerados secundarios por um longo periodo em funcédo de
razdo historicas e econdbmicas. Em outro artigo encontrado
sobre a tematica, Wanderlei da Silva (2014) chama a atencao
para o fato de historicamente as agOes para 0 campo da

® Aqui nos referimos a textos bastante conhecidos na &rea como, por
exemplo: ASPIS, Renata Lima; GALLO, Silvio. Ensinar Filosofia; um livro
para professores. Sdo Paulo: Atta Midia e Educacéo, 2009. CEPPAS, Filipe;
OIVEIRA, Paula Ramos; SARDI, Sérgio A. (Org.) Ensino de Filosofia,
formagio e emancipacdo. Campinas, SP: Editora Alinea, 2009. FAVERO,
Altair Alberto; RAUBER, Jaime José; KOHAN, Walter Omar. (Org.) Um
olhar sobre o ensino de Filosofia. Unijui: Editora UNIJUI, 2002 GALLO,
Silvio; KOHAN, Walter Omar (Org.). Filosofia no Ensino Médio.
Petropolis, RJ: Vozes, 2000.
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educacédo de adultos terem sido direcionadas para a populagéo
de trabalhadores e de baixa renda, enquanto o ensino de
Filosofia deu seus primeiros passos no Brasil e permaneceu
durante muito tempo voltado para o publico mais abastado das
elites econdmicas. Na mesma direcéo, ao refletir sobre o aporte
da Filosofia para a EJA, Garruti (2014.p. 7) aponta que a

Filosofia no ensino de Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA) sé tem sentido se constituir uma
acdo de reflexdo critica de problemas que se
constituem a partir de necessidades e exigéncias
de um dado momento histérico, propondo
possibilidades diferenciadas de interpelagéo,
transformacdo e resolucéo das questdes atuais.

Nessa perspectiva, percebemos que a Filosofia tem uma
trajetoria e um caminho que podem contribuir e muito para a
Educacdo de Jovens e Adultos, porém faz-se necessario
incorporar seu ensino a uma constante reflexdo sobre as
premissas que lhe ddo sustentacdo. Ndo basta acreditar que o
mesmo discurso pensado e direcionado para as criancas e
adolescentes sirva para os jovens, adultos e idosos como se
fossem pecas de um jogo de encaixe. No entanto, o discurso
existente sobre ensino de Filosofia pode nos dar impulso para
projetar encaminhamentos para o trabalho filosofico na EJA.

4.1 O LUGAR DA FILOSOFIA NO ATUAL CURRICULO
DO ENSINO MEDIO: OBJETIVOS E DIRETRIZES

Na EJA da rede municipal de Sao José, a Filosofia esta
situada como disciplina no segundo segmento do ensino
fundamental (5° a 8° ano) e no ensino médio. Contudo, a nivel
nacional a obrigatoriedade da Filosofia ndo inclui o ensino
fundamental e existe a caréncia de prescri¢cbes curriculares
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especificas para a disciplina na EJA. Portanto, consideramos
oportuno identificar as prescri¢cbes para a Filosofia no ensino
médio a nivel nacional a fim de caracteriza-la para que
possamos compreender o seu lugar na EJA de Séo Jose.

Desta forma, ao considerarmos a presenga da Filosofia
no curriculo do ensino médio, importa-nos discutir, com base
em alguns documentos normativos, qual Filosofia esta sendo
proposta e qual o seu objetivo educacional. Afinal, quais sdo 0s
sentidos possiveis para o ensino de Filosofia? E latente a
lembranca de que a obrigatoriedade de seu ensino faz com a
Filosofia ndo esteja, de forma esponténea, a disposicdo dos
sujeitos, pois sua presenca esta, essencialmente, a servi¢o do
Estado. Se na Grécia antiga Sécrates foi condenado a deixar de
filosofar justamente por tentar tornar a Filosofia coisa publica,
hoje é pelas méos do Estado que essa matéria se difunde.

Os conflitos decorrentes dessa imposicdo sao
expressos, principalmente, nas proposi¢des curriculares. Ao
pensarmos as bases que propdem dar sustentacdo ao ensino de
Filosofia, no ensino médio, deparamo-nos com alguns
documentos produzidos, sobretudo, na primeira década deste
século e fortemente marcados pelas politicas educacionais em
pauta na América Latina, influenciadas pelas proposicdes de
agéncias financeiras internacionais como o Banco Mundial e o
Fundo Monetario Internacional.

A politica de orientacdo educacional proposta por essas
agéncias difundia a necessidade de formacdo de pessoas mais
flexiveis que se ajustassem facilmente as necessidades do
mercado de trabalho e estivessem dispostas a aprender novas
habilidades e cooperar para o bom funcionamento da
engrenagem social. Nesse ideéario, a cidadania é vista como
uma forma de inserir aqueles que estdo excluidos da sociedade
e a educacgdo escolar é tomada como um meio de difundir o
conhecimento técnico-cientifico considerado necessario para a
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formagdo de individuos capazes de contribuir com o
crescimento econdmico do pais.

Neste cenério, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo
Nacional considerou os “conhecimentos filoséficos como
necessarios ao exercicio da cidadania” (artigo 36), ou seja, a
Filosofia foi vinculada a um objetivo especifico. Porém, nao
foi atribuido a ela status de disciplina, apenas a incluiram como
um dos temas transversais no ensino medio, que N0 mMesmo
documento, adquiriu nova identidade sendo definido como a
etapa final da educacéo basica’™. Em seu artigo 35 a LDB/96
estabelece que o ensino médio tem por fim

I- a consolidacdo e o aprofundamento dos
conhecimentos adquiridos no ensino
fundamental, possibilitando o prosseguimento
de estudos;

- a preparacdo bésica para o trabalho e a
cidadania do educando, para continuar
aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar
com flexibilidade a novas condi¢cBes de
ocupacdo ou aperfeicoamento posteriores;

I1I- o aprimoramento do educando como
pessoa humana, incluindo a formacgéo ética e o
desenvolvimento da autonomia intelectual e do
pensamento critico;

IV- a compreensdo dos fundamentos
cientifico-tecnologicos dos processos
produtivos, relacionando a teoria com a pratica,
no ensino de cada disciplina.

E possivel notar que a LDB/96 vincula diretamente o
ensino médio com o mundo do trabalho e a pratica social por
meio do exercicio da cidadania. Além disso, temos a

A LDB ainda prevé um minimo de 800 horas distribuidas por um minimo
de 200 dias de efetivo trabalho escolar.



135

incorporacdo de um projeto de educacgdo tecnolégica que tinha
como intencdo o entendimento dos processos de producéo,
legitimando o vinculo educacdo-trabalho. Esses principios
deveriam ser reiterados no ensino medio que, conforme a
legislacdo, deveré ter duracdo minima de trés anos, sendo dever
do Estado tornad-lo, progressivamente, obrigatério e
aumentando o nimero de vagas.

Na trilha da LDB/96, outros documentos de ordem
normativa ou com carater de proposta foram produzidos com a
intencionalidade de instaurar uma ordem curricular para o
ensino médio. Entre esses documentos estdo as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM)
expressas no Parecer 15/98 e na Resolucdo CEB 03/98%°. Esta
ultima declara que as diretrizes

se constituem num conjunto de definicdes
doutrinarias sobre principios, fundamentos e
procedimentos a serem observados na
organizacdo pedagdgica e curricular de cada
unidade escolar integrante dos diversos
sistemas de ensino, em atendimento ao que
manda a lei, tendo em vista vincular a educacédo
com o mundo do trabalho e a pratica social,
consolidando a preparagdo para o exercicio da
cidadania e propiciando preparagdo basica para
o trabalho. (BRASIL, 1998, p.1)

Pelo carater que o texto assumiu temos, de forma clara,
0s objetivos da educacdo escolar de nivel médio no Brasil, a

89Conforme a Resolugdo n° 3/CEB/CNE fazem parte da proposta de matriz
curricular para o ensino médio na area de Linguagens, Codigos e suas
Tecnologias- Lingua Portuguesa e Literatura, Lingua Estrangeira Moderna,
Arte e Educacdo Fisica. Na area de Ciéncias da Natureza, Matematica e
suas Tecnologias estdo as disciplinas de Quimica, Fisica, Biologia e
Matematica e na area de Ciéncias Humanas e suas Tecnologias estdo
Historia, Geografia, Filosofia e Sociologia.
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saber, que a preparacdo para 0 exercicio da cidadania esta
estritamente vinculada com o mundo do trabalho. Cabe atentar
também para a ocorréncia da palavra preparacdo, que remete a
antecedéncia, ou seja, o aluno ainda nédo é trabalhador, assim
como ainda nédo é considerado cidaddo ativo e consciente.

N&o encontramos uma definicdo univoca para o
conceito de cidadania nem mesmo em nossa Constituicdo
Federal. O que podemos apontar é que o termo cidaddo sempre
esteve relacionado a direitos e deveres da vida em comunidade.
Na antiguidade, Aristoteles considerava que cidaddo era aquele
que participava ativamente das decisbes da polis. Na
modernidade, cidadania passou a se referir “a condicdo de um
individuo como membro de um Estado, e portador de direitos e
obrigacBes. Em decorréncia, cidaddo, portanto, € a condicdo de
um homem livre, portador de direitos e obrigacoes,
assegurados em lei” (DIAS, 2013, p.106). No Brasil, ¢
considerado cidaddo “aquele que se identifica culturalmente
como parte de um territdrio, usufrui dos direitos e cumpre 0s
deveres estabelecidos em lei. Ou seja, exercer a cidadania é ter
consciéncia de suas obrigacdes” (BRASIL, 2013, s/p).

Dessa forma, percebemos que a cidadania esta
fortemente ligada aos direitos politicos e a participacdo
democratica, isto €, o cidaddo é aquele que tem o direito de por
meio do voto tomar decisdes politicas. No entanto, a educagao
escolarizada, vislumbrada no discurso das diretrizes, parece
sublinhar que o individuo tem que ser consciente de que é pelo
trabalho que ele expressa parte importante de sua cidadania e
compromisso com o desenvolvimento do pais.

Com algumas permanéncias e com um forte teor de
legitimacdo do discurso anterior, em 2011 foi aprovado pelo
Conselho Nacional de Educacdo o Parecer CNE/CEB n° que
tinha como encargo estabelecer novas Diretrizes Curriculares
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para o ensino médio®’. As primeiras linhas do documento s&o
dedicadas a trazer um panorama do cenario econdmico em
ascensdo no momento e a educacdo é apontada como um pilar
para dar sustentacdo e continuidade ao desenvolvimento do
pais. A grande preocupagdo, expressa no documento, era com a
escassez de profissionais capacitados e com a necessidade de
investimentos do pais

na ampliacdo de sua capacidade tecnoldgica e
na formagdo de profissionais de nivel médio e
superior. Hoje, varios setores industriais e de
servicos ndo se expandem na intensidade e
ritmos adequados ao novo papel que o Brasil
desempenha no cenario mundial, por se
ressentirem da falta desses profissionais. Sem
uma solida expansdo do Ensino Médio com
qualidade, por outro lado, ndo se conseguird
que nossas universidades e centros tecnol6gicos
atinjam o grau de exceléncia necessario para
que o Pais dé o grande salto para o futuro.
(BRASIL, 2011, p.1)

Apb6s demonstrar inquietacio com as demandas
econbmicas, o Parecer rememora a tarefa da educacdo para
com o exercicio da cidadania e a conquista da autonomia
intelectual ja expresso nas diretrizes anteriores. Apesar disso, a
novidade parece estar no reconhecimento da fragilidade
estrutural do ensino médio e a ineficacia em atender as

8lpara fins de atualizacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio foi criada, em janeiro de 2010, pela Portaria CNE/CEB n°
1/2010, uma comissdo estabelecida na Camara de Educacdo Basica (CEB)
do CNE, formada pelos Conselheiros Adeum Sauer (presidente), José
Fernandes de Lima (relator), Mozart Neves Ramos, Francisco Aparecido
Corddo e Rita Gomes do Nascimento. Durante o processo de aprovacdo do
texto aconteceram audiéncias publicas com presenca de educadores e
representantes de associa¢fes como a ANPED.
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demandas dos estudantes, tanto no que diz respeito a préatica da
cidadania como na preparacdo para o trabalho. Dessa forma, a
conclusdo evidente ¢ a de que “da forma como esta organizado
na maioria das escolas, o Ensino Médio ndo da conta de todas
as suas atribuicdes definidas na Lei de Diretrizes e Bases da
Educagao Nacional (LDB)” (BRASIL, 2011, p.2).

Essa constatacdo refletia-se nas estatisticas da época
gue apontavam que mais de 50% dos jovens de 15 a 17 anos
ainda ndo tinham chegado ao ensino médio e milhdes de jovens
com idade acima de 18 anos e adultos ndo haviam concluido a
etapa final da educacdo basica. Esses dados demonstravam o
quanto os sistemas de ensino ainda precisavam melhorar para
atender com qualidade essa parcela da populagéo e evidenciava
uma correlacdo inevitavel: com um grande namero de jovens
com idade para estarem no ensino médio, estando fora da
escola ou ainda no ensino fundamental, esse se tornava um
grupo com grandes chances de, em algum momento, buscar
matricula na EJA. Uma migracdo que poderia ser evitada, se
fossem consideradas medidas de assisténcia estudantil e
politicas, de permanéncia no ensino médio vinculadas a um
amplo projeto de educacdo comprometido com as demandas
sociais e culturais dos estudantes.

No ano 2000, como uma resposta a necessidade de se
repensar as diretrizes que orientavam o ensino médio, um
grupo de especialistas ligados ao MEC elaboraram o0s
Parametros Curriculares Nacionais (PCNEM). O documento
apresentava uma proposta de referéncia a estruturacdo dos
curriculos escolares e de auxilio aos professores na elaboragédo
de seus planos de aula a partir de competéncias que 0s jovens
deveriam desenvolver. Do ponto de vista pedagdgico, o
documento propde a contextualizacdo dos contetdos e a
interdisciplinaridade como ferramenta para minimizar a
compartimentalizacéo das disciplinas.
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A afirmacdo da necessidade de formulagcdo de novos
parametros apoiava-se, principalmente, nas transformacoes
tecnoldgicas ocorridas na década de 1990, chamada de
“revolucdo informatica”. O rapido acesso e grande acimulo de
informacdes culminou no questionamento do papel da escola e
do lugar que os saberes escolarizados ocupavam na sociedade.
No discurso vigente, as transformacdes nas relagcdes sociais
reiteravam a urgéncia de transformacdo no modo como 0s
cidaddos estavam sendo formados. Nesse sentido, a proposta
era de que

A formagdo do aluno deve ter como alvo
principal a aquisicdo de conhecimentos basicos,
a preparacdo cientifica e a capacidade de
utilizar as diferentes tecnologias relativas as
areas de atuacéo.

Propde-se, no nivel do Ensino Médio, a
formacdo geral, em oposicdo a formacdo
especifica; o desenvolvimento de capacidades
de pesquisar, buscar informagdes, analisa-las e
seleciona-las; a capacidade de aprender, criar,
formular, ao invés do simples exercicio de
memorizacdo. (BRASIL, 2000, p. 5)

Esses principios buscavam amparo no que ja havia sido
preconizado pela LDB/96. A grande promessa do documento
talvez tenha sido a organizacdo do ensino pautada em
competéncias minimas para a formacdo dos individuos, que
estavam relacionadas, fundamentalmente, com o ja
mencionado e almejado exercicio da cidadania, que surge
como um instrumento de combate as desigualdades sociais.
Mas, afinal que competéncias sao essas?

Da capacidade de abstracéo, do
desenvolvimento do pensamento sistémico, ao
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contrario da compreensao parcial e fragmentada
dos fendmenos, da criatividade, da curiosidade,
da capacidade de pensar multiplas alternativas
para a solucdo de um problema, ou seja, do
desenvolvimento do pensamento divergente, da
capacidade de trabalhar em equipe, da
disposicdo para procurar e aceitar criticas, da
disposi¢do para o risco, do desenvolvimento do
pensamento critico, do saber comunicar-se, da
capacidade de buscar conhecimento. Estas sdo
competéncias que devem estar presentes na
esfera social, cultural, nas atividades politicas e
sociais como um todo, e que sdo condigdes para
0 exercicio da cidadania num contexto
democratico. (BRASIL, 2000, p. 11 e 12)

O objetivo anunciado era o de garantir um aprendizado
permanente e uma formacao que permitisse o entendimento das
transformacdes sociais, com base no desenvolvimento da
autonomia intelectual e no pensamento critico. Dessa forma, os
parametros sdo organizados com orientagdes por trés areas —
Linguagens, Cddigos e suas Tecnologias, Ciéncias da
Natureza, Matematica e suas Tecnologias e Ciéncias Humanas
e suas Tecnologias. Essa ultima area abriga a Filosofia, que no
momento de elaboragdo dos parametros ainda ndo contava com
a obrigatoriedade como disciplina, mas fazia parte do curriculo
de muitas unidades escolares e redes de ensino no pais.

No que concerne a Filosofia, o documento deixa claro
que apesar de ter sido considerada pela LDB/96 como um
contetdo indispensavel para o exercicio da cidadania, a sua
identidade no ensino médio ndo deveria estar vinculada
somente a esta finalidade, pois a Filosofia sozinha ndo dara
conta de tamanha pretensdo. Conforme o documento, em
primeiro lugar, a especificidade da Filosofia em relacdo as
outras disciplinas estaria na sua natureza reflexiva. A
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concepgdo de Filosofia considerada é a de ela ndo deve ser
concebida “tanto como uma investigacdo que tematiza
diretamente este ou aquele objeto, mas, sobretudo, engquanto
um exame de como 0s objetos podem nos ser dados no
processo de conhecimento, como eles se tornam acessiveis para
n6s” (BRASIL, 2000, p. 47).

Essa visdo € bastante tradicional e apoia-se na definicao
da Filosofia como uma critica as condi¢es de conhecimento.
Assim, na leitura dos PCNs, o papel apontado para a Filosofia
no ensino médio seria o de, por meio da reflexdo, alcancar
determinadas competéncias e habilidades divididas em trés
eixos, a saber

Representacdo e comunicagéo

» Ler textos filosoficos de modo significativo.

* Ler, de modo filosdfico, textos de diferentes
estruturas e registros.

« Elaborar por escrito o que foi apropriado de
modo reflexivo.

* Debater, tomando uma posicédo, defendendo-a
argumentativamente e mudando de posicdo face
a argumentos mais consistentes.

Investigagcdo e compreensao

» Articular conhecimentos filoséficos e
diferentes contetidos e modos discursivos nas
Ciéncias Naturais e Humanas, nas Artes e em
outras producdes culturais.

Contextualizacgéo s6cio-cultural

» Contextualizar conhecimentos filosoficos,
tanto no plano de sua origem especifica, quanto
em outros planos: o pessoal-biogréafico; o
entorno socio-politico, historico e cultural; o
horizonte da sociedade cientifico-tecnoldgica.
(BRASIL, 2000, p. 64)

Nesse momento, a regéncia do discurso passa a definir,
de forma direta, aquilo que os estudantes devem apresentar ao
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final do ensino médio e, por consequéncia, delimitam a linha
de trabalho do professor que deve responder as exigéncias. O
primeiro eixo trata do modo como os alunos deveréo apropriar-
se de uma capacidade de representacdo dos problemas e de
comunicagdo de suas andlises com base em uma lista de
competéncias e habilidades que se referem, fundamentalmente,
ao texto como ferramenta de ensino.

A partir da leitura de textos filosoficos, os alunos
deverdo ter contato com a longa trajet6ria de mais de dois mil e
quinhentos anos de histéria da Filosofia. Mais do que ter
acesso as teorias, o estudante-leitor devera apropriar-se de um
modo de pensamento que busca analisar, interpretar e refletir
sobre um determinado problema de uma maneira especifica
que deverd ser compreendida. Essa determinacdo dos PCNs
somada a tradicdo existente na histéria da Filosofia sobre a
importancia do texto escrito, provocou muitos pesquisadores®?
da area a ressaltar o lugar do texto filosofico no ensino de
Filosofia. Conforme Horn e Valese (2010, p.33) indicaram “a
leitura e sistematizacdo de textos filosoficos para além da
inteligibilidade tém ainda outra funcdo: a de permitir com que
0 estudante possa posicionar-se frente as polémicas existenciais
e problemas sociais e politicos que o cotidiano lhe apresenta”.

Dessa forma, a defesa do documento e dos
pesquisadores dedicados a pensar a didatica e a metodologia
para o ensino de Filosofia € a de que aprender a ler
filosoficamente, que é passo fundamental para aprender a
pensar filosoficamente. A escrita é 0 passo posterior em que
aquilo que foi pensado em relagéo ao didlogo estabelecido com
os filésofos e seus escritos traduzem-se, ganham forma e déo
ao estudante a liberdade de se expressar filosoficamente. A

%2HORN (2010), OLBIOLS (2002), PORTA (2002), SEVERINO (2004),
ASPIS E GALLO (2009) entre outros.
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partir da referéncia a histéria da Filosofia € preciso
compreender que

todo procedimento filosdfico encontra diante de
si uma historia, um passado. Ndo poderiamos
fazer como se comegassemos a filosofar
sozinhos e pela primeira vez. Filosofar é, em
primeiro lugar, colocar-se em presenga de uma
Filosofia anterior.

Entretanto, isso ndo significa inclinar-se diante
de uma tradicdo, como se festejam os santos; as
grandes Filosofias sdo algo bem diferente de
obras-primas insuperaveis que suscitariam a
veneracdo e que deveriamos visitar como um
museu. Ao contrario de uma fria historiografia,
a histéria da Filosofia deve servir para
descobrir pensamentos vivos em agdo, para
encontrar Filosofias em ato, através das quais
possamos dar a nosso proprio pensamento um
suporte, um quadro para orienta-lo. Por isso a
pratica da Filosofia é, antes de mais nada,
inseparavel de uma freqiientacdo de textos que
devemos aprender a ler, a explicar e a
comentar. Por essa pratica podemos esperar
reconstituir escrupulosamente o trabalho do
pensamento de outrem, evitando os esteredtipos
escolares que simplificam as  obras,
contornando o obstaculo das palavras e a
aparéncia enganosa das férmulas prontas, ao
mesmo tempo em que situamos as Filosofias
em itinerérios, contextos, sistemas coerentes,
que as liberam de todo peso histdrico e as
elevam a categoria de pensamento vivo e atual
(FOLSCHEID; WUNENBURGER, 2006, p. X-
X1).

Dessa forma, a leitura e a escrita desempenham um
papel essencial, desde que ndo sejam apresentadas como uma
atividade mecénica, mas como uma provocagao cognitiva. O
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movimento da escrita, associado a leitura, € um exercicio duplo
de responsabilidade de expressar o contedo do pensamento
em uma linguagem prdpria que leva o aluno a avaliar o modo
como ele se expressa, fazendo-o refletir sobre o proprio
pensamento. A leitura e a escrita constituem, pois,
instrumentos  fundamentais para aprender de modo
significativo, pois contribuem para o discusséo e o debate
porgue carregam em si a possibilidade da descoberta de novas
formas de pensar sobre problemas, muitas vezes, ja
conhecidos, porém nao refletidos com a devida atencéo.

Em larga medida, os outros dois eixos de habilidades e
competéncias tém uma relacdo de dependéncia com o primeiro,
pois as articulagdes possiveis entre o0s conhecimentos
filoséficos e de outras areas do conhecimento podem efetivar-
se por meio do ato de ler e escrever. A leitura e a escrita, nas
aulas de Filosofia, podem estar pautadas em varios elementos,
como por exemplo, charges, letras de masica, poesia, obras de
arte. 1sso tudo vinculado ao contexto historico e cultural de
producéo e de estudo.

Na sequéncia de documentos que serviriam de base para
formar o curriculo do ensino médio, em 2006 foi publicado as
Orientagdes Curriculares Nacionais (OCNSs) que se apresentava
como fruto da necessidade de discussdo sobre os parametros
apresentados anteriormente. O texto do documento, que propde
ser uma ponte que possibilitaria o dialogo entre a escola e o
professor sobre a sua pratica docente, também traz uma
proposta de ensino de Filosofia por meio de competéncias e

8 Mesmo ano em que o parecer CNE/CEB n. 38/2006, ja mencionado aqui,
tornou a Filosofia e a Sociologia disciplinas obrigatérias no Ensino Médio.
O parecer foi homologado pelo Ministério da Educacdo pela Resolucdo n.
04 de 16 de agosto de 2006.
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habilidades. Porém reconhece que tratar a Filosofia como uma
disciplina do curriculo do ensino médio,

[...] a0 mesmo tempo em que vem ao encontro
da cidadania, apresenta-se, porém, como um
desafio, pois a satisfacdo dessa necessidade e a
oferta de um ensino de qualidade s6 sao
possiveis se forem estabelecidas condicGes
adequadas para sua presenca como disciplina,
implicando a garantia de recursos materiais e
humanos. (BRASIL, 2006, p.15 e 16).

De fato, a baixa carga horéria e a escassez de materiais
didaticos sdo, até hoje, problemas enfrentados pelos
professores de Filosofia. Somente a presenca no curriculo nao
satisfaz a necessidade de que os conteudos filoséficos cheguem
até os estudantes e sejam trabalhados e transformados na sala
de aula. Da mesma forma, a obrigatoriedade ndo forma
professores qualificados, competentes e aptos a trabalharem
com o publico a que a Filosofia destina-se e, portanto, o
proprio documento deixa clara a necessidade sempre premente
de se problematizar as condigdes para 0 seu ensino.

Em relacdo a abordagem metodoldgica, as OCNs
apontam como central o lugar da histéria da Filosofia no
tratamento de questdes filosoficas, retomando as orientagdes
dos PCNs. Essa € uma questdo bastante cara para 0S
professores de Filosofia, pois, de maneira geral, os curriculos
dos cursos de licenciatura estdo organizados seguindo uma
ordem linear da histéria da Filosofia. Seguir essa mesma forma
no ensino médio pode tornar o trabalho bastante extenuante
para os estudantes iniciantes, visto que o objetivo desta etapa
ndo é formar filésofos profissionais.

Sobre isso Franklin Leopoldo e Silva (1986) considera
gue a histéria da Filosofia podera ser tomada como centro ou
referencial em um trabalho filosofico. Elaborar um plano de
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ensino tomando a histdria da Filosofia como centro significa
“focalizar os sistemas e autores na ordem historica do seu
desenvolvimento, visando familiarizar os alunos com o0s
problemas e as formas de encaminhamento das solucdes”.
(1986. p.156). Essa organizagdo tem algumas vantagens, como
0 encadeamento de ideias, pré-requisitos e progressao das
questdes que podem contribuir para o aluno compreender a
importancia de algumas tematicas que ja foram tratadas dentro
da Filosofia.

De outra forma, a historia da Filosofia pode ser tratada
como referencial em que os “temas sdo tratados
independentemente dos sistemas ou autores, levados em conta
apenas na medida em que propiciam o0s indispensaveis
referenciais para a discussdo” (SILVA, 1986, p.159). Assim, o
pensamento dos fildsofos serviria como ilustragdo de temas que
o professor deseja abordar em suas aulas, tomando-os de forma
ndo linear, apenas como uma dire¢cdo para a analise dos
problemas em questdo. As vantagens desta perspectiva
aparecem, principalmente, como a liberdade de escolha de
temas e filésofos, atualidade das questdes e interesse dos
estudantes, porém sempre enfatizando que a histéria da
Filosofia pode ser de grande ajuda para a compreensdo do
presente.

O lugar atribuido a histéria da Filosofia dentro de um
plano de ensino € para o professor uma questdo que sempre
merecera reflexdo, pois o sucesso de seu trabalho dependera
em larga medida de como a Filosofia serd apresentada aos
alunos. Sobre o tema Silvio Gallo e Walter Kohan (2000,
p.194) apontam que

[...] a experiéncia de pensamento filosofica traz
em si a marca da necessaria remissdo a Histdria
da Filosofia. Ndo se pensa filosoficamente sem
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0 recurso a uma histéria de mais de dois mil e
quinhentos anos. Se a criacdo conceitual deve
ser feita sobre o vivido, ela ndo pode deixar de
lado as reflexdes ja produzidas sobre ele. Mas a
remissdo a Histéria da Filosofia ndo pode
significar um retorno a0 mesmo: essa remissao
deve ser essencialmente critica e criativa, e é
aqui que a Filosofia se faz multiplicidade.
Retomar um conceito € problematizé-lo, recria-
lo, transforma-lo de acordo com nossas
necessidades, torna-lo outro. O didlogo com a
Histdria da Filosofia é uma fonte de desvio, de
pensar o0 novo, repensando o ja dado e pensado.

Nesse sentido, ao atribuirem centralidade a historia da
Filosofia, as OCNs indicam ao professor um caminho a ser
tomado. De todo modo, em ultima instancia, caberd ao
professor decidir, dentro das suas possibilidades, qual sera a
melhor maneira de organizar seu plano de ensino. Porém,
sendo esta a indicagdo de um documento de alcance nacional,
existe um impacto direto na elaboracdo e organizacdo dos
livros didaticos de Filosofia que estdo acumulados nas salas de
aula a disposicdo dos alunos. Caso o professor opte por outra
perspectiva, tera ele a tarefa de esclarecer aos seus alunos o
significado dessa escolha a fim de facilitar o entendimento para
0s estudantes.

Em relacdo ao papel da Filosofia no ensino médio, as
OCNs apontam que essa disciplina “cumpre, afinal, um papel
formador, uma vez que articula nogdes de modo bem mais
duradouro que outros saberes, mais suscetiveis de serem
afetados pela volatilidade de informacgdes” (2006, p. 28). A
orientacdo € para que a Filosofia ndo seja tratada apenas como
um conjunto de opinides, mas sim, como um tipo de
conhecimento que deve servir para 0 aluno como um apoio
para a vida. No entanto, segundo o documento, ndo caberia a
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Filosofia preencher uma lacuna na “formacao humanistica” dos
estudantes.

No que diz respeito a esse ponto, as OCNs consideram
que existe uma contribuicdo especifica da Filosofia em relacao
ao exercicio da cidadania na formacdo dos estudantes desta
etapa da educacdo basica, a saber, a competéncia da fala, da
leitura e da escrita. Assim sendo, caberia a disciplina

a capacidade de analise, de reconstrucao
racional e critica, a partir da compreensao de
que tomar posi¢des diante de textos propostos
de qualquer tipo (tanto textos filoséficos quanto
textos ndo filos6ficos e formacgdes discursivas
ndo explicitadas em textos) e emitir opinides
acerca deles é um pressuposto indispensavel
para o exercicio da cidadania. (BRASIL, 2006,
p. 26)

Para além destes objetivos, mas ndo desvinculados
deles, a Filosofia também caberia o trabalho de uma série de
questBes e contetdos expressos nas OCNs. Com o intuito de
oferecer um “roteiro de trabalho”, o documento apresenta
sugestBes de contetidos baseados no curriculo dos cursos de
graduacdo em Filosofia, responsavel pela formagdo dos
professores que atuam no ensino médio. A lista a ser abordada
apresenta os seguintes temas

1) Filosofia e conhecimento;  Filosofia e
ciéncia; definicdo de Filosofia;

2) validade e verdade; proposicdo e argumento;
3) falacias ndo formais; reconhecimento de
argumentos; contetdo e forma;

4) quadro de oposi¢cdes entre proposicdes
categoricas; inferéncias imediatas em contexto
categorico; conteldo existencial e proposicdes
categoricas;
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5) tabelas de verdade; calculo proposicional;

6) Filosofia pré-socratica; uno e multiplo;
movimento e realidade;

7) teoria das ideias em Platdo; conhecimento e
opinido; aparéncia e realidade;

8) a politica antiga; a Republica de Platdo; a
Politica de Aristoteles;

9) a ética antiga; Platdo, Aristételes e fil6sofos
helenistas;

10) conceitos centrais da metafisica aristotélica;
a teoria da ciéncia aristotélica;

11) verdade, justificacdo e ceticismo;

12) o problema dos universais; 0s
transcendentais;

13) tempo e eternidade; conhecimento humano
e conhecimento divino;

14) teoria do conhecimento e do juizo em
Tomaés de Aquino;

15) a teoria das virtudes no periodo medieval;
16) provas da existéncia de Deus; argumentos
ontolégico, cosmoldgico, teleoldgico;

17) teoria do conhecimento nos modernos;
verdade e evidéncia; ideias; causalidade;
inducédo; método;

18) vontade divina e liberdade humana;

19) teorias do sujeito na Filosofia moderna;

20) o contratualismo;

21) razdo e entendimento; razéo e sensibilidade;
intui¢do e conceito;

22) éticas do dever; fundamentacfes da moral,
autonomia do sujeito;

23) idealismo alemao; Filosofias da historia;
24) razdo e vontade; o belo e o sublime na
Filosofia alema;

25) critica a metafisica na contemporaneidade;
Nietzsche; Wittgenstein; Heidegger;

26) fenomenologia; existencialismo;

27) Filosofia analitica; Frege, Russell e
Wittgenstein; o Circulo de Viena;

28) marxismo e Escola de Frankfurt;



150

29) epistemologias contemporaneas; Filosofia
da ciéncia; o problema da demarcacdo entre
ciéncia e metafisica;
30) Filosofia francesa  contemporanea;
Foucault; Deleuze.

Como é possivel notar, os temas listados percorrem a
historia da Filosofia e a orientacdo do documento é para que 0
professor selecione alguns tdpicos para organizar o trabalho em
sala de aula, considerando que a Filosofia “¢ teoria, visao
critica, trabalho do conceito, devendo ser preservada como tal e
ndo como um somatorio de ideias que o estudante deva
decorar.” (BRASIL, 2000, p. 35). Apesar de apresentar uma
extensa listagem de conteldos tendo em vista a duracdo do
ensino médio e a baixa carga horéria da Filosofia, a orientacdo
é que esses temas sejam trabalhados e de uma forma que evite
0 estudo mecéanico, o qual visa apenas a memorizacdo dos
conteudos.

Cabe ressaltar que, de todos os documentos de nivel
nacional analisados aqui, as OCNs configuram o Unico que
apresenta a preocupacdo de trazer os conteldos para a
organizacdo de um curriculo de Filosofia para o0 ensino médio.
Todavia, se 0s conteudos tomam como referéncia os cursos de
graduacdo torna-se tarefa ardua buscar vinculo entre os
conteudos apresentados e as finalidades do ensino medio, etapa
para a qual o documento propde orientacdes.

4.2 ENSINO DE FILOSOFIA NA REDE MUNICIPAL: DAS
CRIANCAS AOS ADULTOS

A trajetoria da Filosofia na Rede Municipal de Ensino
de Sédo José iniciou na década de 1990 com uma proposta de
educagdo para criangas. O projeto “Educagdo para o Pensar”
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teve sua implantacéo idealizada pelo professor Alberto Thomal
com inspiracdo em uma proposicdo pedagogica que ganhava
forga no Brasil naguele momento.

Na década de 1960, em funcdo do descontentamento
com o sistema educacional americano, o filésofo e educador
Matthew Lipman elaborou uma proposta de ensino de Filosofia
para criangas. O programa “Filosofia para criangas: educacdo
para o pensar’ visava superar as dificuldades de leitura e
assimilacdo por meio da iniciacdo filoséfica e do
aprimoramento da capacidade de pensar das criancas. O
trabalho proposto por Lipmam foi traduzido para Vvarios
idiomas e ganhou adeptos em varios paises do mundo. No
Brasil, o projeto ganhou espaco a partir de 1985 com a criagéo
do Centro Brasileiro de Filosofia para Criancas (CBFC) em
Sdo Paulo. Ocasido em que milhares de professores
participavam dos cursos de formacdo e levavam o projeto para
outros lugares do pais.

Em Santa Catarina, foi criado em 1998, o Centro de
Filosofia Educacdo para o Pensar com o objetivo de produzir
material didatico adaptando o projeto original para a realidade
brasileira. Porém, antes disso ja aconteciam no estado palestras
e cursos voltados para a reflexdo sobre o ensino de Filosofia
para criancas e fundamentados na proposta pedagdgica de
Lipmam.

Em Sdo José, o professor Alberto Thomal, que é
formado em Filosofia, assumiu em 1987 a disciplina de
Preparacdo para o Trabalho que era ministrada no ensino
fundamental. Nessa disciplina, apesar do trabalho estar voltado
para organizacdo de hortas e trabalhos manuais, o professor ja
direcionava as aulas para a iniciacdo a Filosofia, ainda que de
forma ndo oficial. Apo6s participar de alguns cursos e
demonstrar interesse na tematica do ensino de Filosofia para
criancas o professor, foi apresentado, oficialmente em 1991, a
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primeira proposta de tornar a Filosofia uma disciplina no
ensino fundamental, porém néo foi aceita.

Depois de mais algumas tentativas frustradas, somente
em 1998, a Secretaria de Educacdo aceita implantar o projeto
de ensino de Filosofia para criangas na Rede Municipal,
entretanto sem atribuir o carater de disciplina. No ano 2000, o
projeto Educacdo para o Pensar comecou, efetivamente, a ser
implantado no ensino fundamental da Rede Municipal.
Inicialmente, contemplou as sétimas e oitavas séries do periodo
diurno e no segundo segmento o ensino fundamental noturno.
Nos primeiros anos do projeto, a Secretaria de Educacédo
destinou para a disciplina professores de outras areas que
estavam com carga horéaria livre, 0 que demonstra que,
inicialmente, apesar de valorizar o ensino de Filosofia, ndo
havia ainda, por parte daquele 6rgdo, o reconhecimento das
especificidades dessa area do conhecimento. No ano 2000, foi
criado o departamento de Filosofia vinculado & Secretaria de
Educacdo do municipio, sob a coordenacdo de Alberto Thomal.
O departamento conseguiu dar félego ao projeto, mantendo-o
em atividade.

Progressivamente, o projeto foi sendo ampliado,
alcancando o primeiro seguimento do ensino fundamental.
Nessa etapa, o professor responsavel pelo projeto ministrava
aulas de Filosofia em parceria com o professor da turma. O
numero de professores no primeiro ano eram trés e no segundo
ano passou para quinze profissionais. Sendo que a maioria
havia participado ativamente do curso de formagéo continuada
oferecido pela Secretaria de Educagéo. O curso teve duracdo de
quatro dias com foco na avaliacdo, reflexdo e execucdo do
projeto.

Com essa iniciativa em andamento, no ano de 2005, foi
encaminhado a Secretaria de Educacéo, a proposta de inclusdo
da Filosofia como disciplina no curriculo do ensino
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fundamental da Rede Municipal. Contudo, somente em 2008
foi aprovado o Parecer n° 0039/2008 pelo Conselho Municipal
de Educacdo que autorizou a implantagdo da disciplina de
Filosofia na grade curricular do ensino fundamental da Rede
Municipal e, com isso, ela deixou de ser apenas um projeto e
ganhou a estabilidade de uma disciplina. Nesse mesmo ano, foi
publicado um conjunto de Cadernos Pedagdgicos da Rede
Municipal de Ensino destinados a apresentar algumas
concepcdes acerca de cada disciplina e pensar o papel de cada
um na formacéo dos estudantes josefenses.

O processo de elaboracdo do Caderno Pedagdgico de
Filosofia iniciou em 2006, dois anos antes de sua publicacéo e
contou com a consultoria do professor Silvio Wonsovicz,
presidente do Centro de Filosofia Educacdo para o Pensar,
além da colaboracdo de professores da Rede Municipal, entre
eles, José Emilio de Medeiros Filho, na época coordenador do
departamento de Filosofia do municipio. O caderno ¢é
apresentado como uma resposta a necessidade de repensar a
proposta curricular publicada anos antes e também como uma
forma de atualizar os novos professores que estavam iniciando
seus trabalhos na Rede Municipal.

Nesse Caderno, a educacao e tomada como sinénimo de
“acdo como uma pratica de intervencao social que precisa fazer
as ligagOes concretas da nossa vida e auxiliar na instauracéo de
forgas construtivas e emancipatérias” (SAO JOSE, 2008, p.14)
e a disciplina de Filosofia é logo apresentada como uma forma
de critica a cultura dominante, sendo necessaria a superacdo do
seu cardter conteudista em sala de aula. Dessa forma, o seu
ensino deveria acontecer a partir da apresentagdo de um corpo
de conceitos e concepcOes aliados aos conteudos filoséficos,
almejando uma nova visao de mundo por meio da investigacdo
de temas e da discussdo em sala de aula. Sendo assim,
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Falar do ensino da Filosofia, da sua
importancia, da luta pela autonomia, é pensar
em mudanga cultural, em mudanca de visdo de
mundo, de paradigmas. O ensino da Filosofia
requer que estejamos abertos ao novo, a
experiéncia vivida pelas pessoas, sempre tendo
presente uma tradicdo de pensamentos
filos6ficos. Afinal, “os filosofos convivem
conosco”. Assim, havendo uma mudan¢a de
mentalidade, de forma de pensar, via educacdo
teremos uma mudanga politica. O caminho da
mudanca pela educacdo filosofica, passa pelo
esclarecimento e consolida-se pela relagdo
intima entre saber, poder, cultura e
transformacdo, isto é, pela emancipagdo do
individuo. (SAO JOSE, 2008, p.11)

Pode-se perceber que essa disciplina é encoberta pelo
estigma da mudanca. O discurso deixa transparecer que sua
inclusdo no curriculo se vincula ao objetivo educacional ja
apresentado na Proposta curricular do municipio, a saber, a
emancipacdo dos sujeitos. Por acreditarem na relevancia do
pensamento de autores vinculados a Teoria Critica®, a
emancipacdo € trazida como perspectiva para 0 ensino no
contexto da rede municipal, como reflexo das linhas que
estruturam o pensamento pedagdgico contemporaneo. Diante
disso, cabe-nos questionar, entdo, o sentido do termo
“emancipa¢do” no texto e perguntar se € de fato possivel tornar
0 sujeito, que vive no interior de uma sociedade capitalista,
emancipado por meio da educacdo escolarizada? Para 0s
autores, a resposta ¢ afirmativa, pois ¢ reiterado que “educar e

8 Como explica Rita Vilela (2006) “O termo Teoria Critica indica a corrente
de pensamento produzida pelo grupo de intelectuais, pesquisadores,
atuantes no Instituto para a Pesquisa Social de Frankfurt, na Alemanha [...]
A Teoria Critica € referida, também, como Escola de Frankfurt”.
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aprender a filosofar significam educagéo para a emancipagdo”
(SAO JOSE, 2008, p.44).

Ao longo da histéria da Filosofia, varios pensadores
ocuparam-se do conceito de emancipacdo. No campo da
educacdo, poderiamos citar outros tantos, contudo, no Caderno
Pedagogico a principal referéncia é a de Theodor Adorno. O
filésofo alemdo, mesmo que ndo tenha se dedicado
propriamente a desenvolver uma teoria da educacdo, é sempre
uma referéncia muito presente nas discussfes que tomam a
emancipacdo como finalidade pedagdgica. Adorno guestionou
os fundamentos da modernidade e a sua constituicdo historica e
buscou compreender o papel da escola e do sistema de ensino
de seu tempo no interior de uma sociedade capitalista e a sua
importancia para uma possivel mudanca social. Devemos notar
que

a obra que traz o titulo Erziehung zur
Muindigkeit, na traduclo brasileira Educacéo
para a emancipagdo, ndo € um projeto do
tedrico. Pode-se afirmar que o editor pretendeu
reunir textos pontuais que oferecessem aos
estudiosos da Teoria Critica aspectos do debate,
ou melhor, do embate empreendido por
Theodor Adorno com questdes diretamente
relacionadas a fungdo do sistema educacional e
da escola. (VILELA, 2007, p. 235)

Na perspectiva adorniana, a educagdo escolarizada esta
vinculada a ldgica capitalista e a0 comprometimento com o
ensino tecnicista. Para esse autor, a educacdo formal estava
atrelada a um forte poder de resisténcia a tudo que se torna
consequéncia do processo desenfreado de desenvolvimento da
sociedade. Nesse sentido, poderiamos entender que as
disciplinas curriculares e, consequentemente, a Filosofia
deveria ter 0 seu ensino voltado para a critica a esse sistema,
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contribuindo para que sejam criadas no espago escolar
possibilidades de resisténcia.

Para Adorno, o individuo que pensa impde resisténcia
ao processo de “coisifica¢do” ao qual esta submetido devido as
exigéncias do mundo capitalista que o leva a liquidar-se a si
mesmo. De toda forma, Adorno percebe esse individuo nao
apenas como produto da sociedade, mas envolvido por ela. O
reconhecimento de uma forca ideoldgica que direciona 0s
individuos a massificacdo levou o filésofo a pensar sobre a
necessidade pulsante de criacdo de formas de resisténcia que
ndo admitem a negacdo da realidade, mas o seu conhecimento
para que seja possivel a sua transformacdo. Sendo parte da
sociedade, o individuo também torna-se parte de sua
transformacéo.

Adorno escreveu em parceria com Horkheimer, a obra
Dialética do Esclarecimento (1947) em que esbocam uma
critica ao sistema de ensino por acreditarem que esse seria
apenas mais um elemento responsavel pela perda de autonomia
e esclarecimento dos individuos. Dessa maneira, a funcdo
social do ensino esta vinculada a critica a sociedade burguesa e
a tudo aquilo que ela representa. Para Adorno, a educacao
deveria proporcionar ao individuo condicGes de libertacdo do
processo de massificacdo e das formas sociais de dominacéo e
opressdo. A base do pensamento de Adorno é a de que uma
educacéo direcionada para a autonomia

[...] seria capaz de fazer o homem descobrir sua
forca de acéo para a mudanga, para construir o
seu verdadeiro mundo de justica social sob a
égide da tolerancia, da solidariedade, do
respeito e da acdo coletiva, orientada para o
bem comum. Deliberadamente, deve fomentar a
capacidade de superar o conformismo e a
indiferenca, a capacidade de experimentar, de
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arriscar, de fazer diferente dos outros, de
romper com a heteronomia resultante da vida
social sob as relagcdes sociais capitalistas.
Heteronomia que se revela na vida social,
pautada por acGes determinadas fora do sujeito,
e, assim, torna as pessoas dependentes de
normas que nao sdao assumidas pela sua propria
razéo.

[...] Nesse sentido, a Educacgdo, para superar o
estado de dominacdo da consciéncia, deveria
ser um programa deliberado de resisténcia ao
estabelecido, para formar sujeitos ndo tutelados,
autdbnomos, capazes de pensar, de falar e de agir
por si mesmos, capazes de enfrentar a
contradicdo imanente na vida social sob o
capitalismo e agir contra essa condigéo.
(VILELA, 2007, p. 237)

A critica adorniana a educacdo volta-se para a questao
da formacdo. Para ele, a crise da escola manifesta-se na
fragilidade da formacdo cultural que torna alienados mesmo
aqueles homens que foram educados. A educacdo seria entdo
apenas semiformacdo representada pela massificacdo dos
individuos em nome da homogeneizacgéo da vida social.

A educagdo, para Adorno, teria como caracteristica a
adaptacdo do individuo a sociedade, mas também, a critica a
realidade. A adaptacdo é considerada uma etapa da formacao,
pois possibilita a sobrevivéncia do individuo. Além disso, para
Adorno, a educacdo deve ter como sentido a autorreflexdo
critica. Sendo assim, a educacgdo ndo pode servir simplesmente
para a adaptacéo, ela deve buscar a superacdo da semiformacao
e da coisificagcdo dos individuos. Dessa forma, a educacao seria

[...] Evidentemente ndo a assim chamada
modelagem de pessoas, porque ndo temos o
direito de modelar pessoas a partir do seu
exterior; mas também ndo a mera transmissao
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de conhecimentos, cuja caracteristica de coisa
morta ja foi mais do que destacada, mas a
producdo de uma consciéncia verdadeira. Isto
seria inclusive da maior importancia politica;
sua ideia se é permitido dizer assim, é uma
exigéncia politica. Isto é: uma democracia com
0 dever de ndo apenas funcionar, mas operar
conforme seu conceito demanda pessoas
emancipadas. Urna democracia efetiva s6 pode
ser imaginada enquanto uma sociedade de
quem ¢é emancipado.[...] (ADORNO, 1995,
p.141-142)

Ao tomar o pensamento de Adorno como direcdo e
admitir a emancipagcdo como fim para a educacdo, torna-se
necessario perguntar pelos meios que levam até ela e é neste
sentido que a Filosofia é situada no Caderno Pedagdgico. Pois
a Filosofia, como disciplina escolar, deveria contribuir para
uma educacdo emancipatéria. Conforme o Caderno, referimo-
nos a um ensinar

a pensar; saber comunicar-se; saber pesquisar;
ter raciocinio légico; fazer sinteses e
elaboragdes tedricas; saber organizar o préprio
trabalho; ter disciplina para o trabalho; ser
independente e autbnomo; saber articular o
conhecimento com a pratica; ser aprendiz
autbnomo e a distancia; ser ético no seu agir.
(SAO JOSE, 2008, p. 43)

Nesse sentido, podemos entender que a educacédo e, em
particular, o ensino de Filosofia, devem estar pautados na ideia
de resisténcia proposto por Adorno. A resisténcia deve estar
direcionada a qualquer tentativa de coisificacdo e de
ajustamento do individuo as regras impostas pela sociedade
capitalista. O ensino deve estar voltado para o individuo e nédo
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para as necessidades técnicas da sociedade. O carater de
emancipacdo presente na educacdo estd vinculado ao
conhecimento da realidade que possibilita um posicionamento
critico frente a ela.

Se para Adorno a educagéo deve privilegiar a reflexao,
essa pode questionar o papel das disciplinas escolares nesse
processo. Em relacdo ao ensino de Filosofia, podemos entender
esse movimento de ruptura com a semiformacdo e com a
postura critica frente a realidade como uma tarefa central,
tendo em vista dar condi¢cbes para que os individuos
transformem a sociedade na qual estéo inseridos.

Ao longo do texto do Caderno, ndo temos de forma
explicita e clara do que o aluno precisa ser emancipado, do que
ele precisa ser libertado. O que parece certo € a emancipacao
seria um processo que almeja o desligamento do pensamento
alheio, as opiniGes prontas e padrGes impostos, pois a
orientacdo é de que a educacdo no municipio busque formar
“pensadores autdbnomos, que “pensam por si mesmos”, que nao
repetem simplesmente o que 0s outros dizem ou pensam, mas
estdo aptos a fazerem seus préprios julgamentos, que tém sua
prépria visdo de mundo e o desejo do que querem que 0 mundo
seja” (SAO JOSE, 2008, p.35).

Ao considerarmos que 0 conceito de emancipacdo é
comumente apontado como um propdésito para a educacgdo
escolarizada cabe-nos pensar o vinculo que se estabelece com
uma determinada disciplina. Para Kohan (2010), ainda que
desde a modernidade a emancipacdo venha sendo apontada
como um tema para a educagdo, com Adorno esses tracos se
delinearam. Porém, o que se percebe € que no caso da Filosofia
esse direcionamento impde condi¢des, como a do proprio lugar
no curriculo. Para Kohan, a exigéncia da emancipacdo nos
coloca a frente de muitas questdes, mas talvez a mais complexa
seja
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quando a prépria filosofia e seu ensino sao
colocados como um caminho que conduz a
emancipacdo numa sociedade democratica. De
fato esse é o caminho mais trilhado para
justificar a obrigatoriedade [....] Mas sera que é
um bom caminho? E uma posicdo interessante
para a filosofia? Ou entfo, como pensar e se
posicionar perante esse caminho sugerido?
(KOHAN, 2010, p. 203)

A Filosofia é apontada no texto do Caderno Pedagdgico
como tendo o poder de ajudar o aluno a perceber a capacidade
critica como potencialidade de emancipacdo e de entendimento
da sua propria condicdo na sociedade. Para Kohan (2010), o
pensamento de Adorno nos ajuda entender a ligagéo entre o
ensino de Filosofia e a emancipacdo, ja que a educacgdo seria 0
caminho para a emancipagao individual e social. Neste sentido,
0 ensino de Filosofia contribui para a formacdo critica dos
sujeitos e sem o pensamento critico a emancipagdo nunca seria
possivel. Evidentemente, que ao pensarmos um projeto
educacional o alcance da emancipagdo ndo pode ser uma tarefa
exclusiva da Filosofia, mas talvez uma das maiores
contribuicdes que esta disciplina poderia dar seria a de
possibilitar a reflexdo sobre o préprio sentido da escola, sobre
as relacdes entre a escola e a sociedade e sobre o lugar dos
sujeitos no interior da escola e da sociedade.

4.3 A PROPOSTA PARA O ENSINO DE FILOSOFIA NA
EJA: PERSPECTIVAS E DESAFIOS

Torna-se indispensavel ao pensarmos uma proposta de
curriculo para a Filosofia na Educacdo de Jovens e Adultos,
levarmos em consideragcdo quem sdo os sujeitos vinculados a
essa modalidade. Na perspectiva dominante, a EJA ¢
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constituida por atividades educativas compensatdrias, ou seja,
para a escolarizacdo de pessoas que nao tiveram a oportunidade
de acesso a escolarizacdo regular. No entanto, essa modalidade
ndo deve ser entendida como um lugar de supléncia de algo
que ndo foi oferecido no passado, mas sim, como o
reconhecimento de um direito e uma oportunidade para o
exercicio pleno da cidadania.

Sobre isso, Marta Kohl de Oliveira (1999, p.1) alerta-
nos que o “tema da “educacdo de pessoas jovens e adultas” nao
nos remete apenas a uma questao de especificidade etaria, mas,
primordialmente, a uma questao de especificidade cultural” em
que certamente o trabalho tem seu lugar. Para ela, refletir sobre
como esses jovens e adultos pensam e aprendem envolve
transitar pelo menos por trés campos que contribuem para a
defini¢do de seu lugar social: a condicao de “nﬁo-criangas”ss; a
condicdo de excluidos da escola; a condicdo de membros de
determinados grupos culturais.

Assim, apesar da énfase da nomenclatura da
modalidade trazer o recorte por idade, convém notar que nao
estamos tratando de qualquer jovem ou adulto. Em um
primeiro momento, sabemos que eles tém em comum a
condicgéo de ndo serem criancas e que, portanto em sala de aula
ndo devem ser tratados como tais. O adulto ndo é o estudante

8 O Estatuto da Crianca e do Adolescente (Lei n° 8.069, de 13/07/1990)
considera crianca a pessoa até doze anos de idade incompletos, e
adolescente aquela entre doze e dezoito anos de idade. A Organizacao
Mundial da Saide (OMS) e o Ministério da Salde do Brasil definem a
adolescéncia como o periodo compreendido entre 10 e 19 anos e pela
Organizagdo das Nagbes Unidas (ONU) entre 15 e 24 anos. E comum
usarmos o0 termo jovens adultos para englobar a faixa etaria de 20 a 24 anos

de idade. Dados disponiveis em <
http://bvsms.saude.gov.br/bvs/publicacoes/estatuto_crianca_adolescente_3e
d.pdf> e <

http://www.portalmedico.org.br/pareceres/crmba/pareceres/2013/23 2013.p
df>
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universitario ou aquele que estda buscando formacao
continuada, mas geralmente é oriundo de areas rurais que
migram para as cidades maiores em busca de mais
oportunidade de emprego e qualidade de vida ou o sujeito que
cresceu nas periferias e comecou a trabalhar ainda na infancia,
tendo uma curta e intermitente passagem pela escola. Oliveira
(1999, p. 3) acrescenta

O adulto esta inserido no mundo do trabalho e
das relagbes interpessoais de um modo
diferente daquele da crianca e do adolescente.
Traz consigo uma histdria mais longa (e
provavelmente mais complexa) de experiéncias,
conhecimentos acumulados e reflexdes sobre o
mundo externo, sobre si mesmo e sobre as
outras pessoas. Com relacdo a inser¢do em
situacdes de aprendizagem, €ssas
peculiaridades da etapa de vida em que se
encontra o adulto fazem com que ele traga
consigo diferentes habilidades e dificuldades
(em comparagdo a crianga) e, provavelmente,
maior capacidade de reflexdo sobre o
conhecimento e sobre seus proprios processos
de aprendizagem.

Além dos adultos e jovens-adultos, mais recentemente,
os adolescentes foram incorporados ao publico da EJA e
também apresentam tracos que os caracterizam para além da
faixa etaria. Em geral, sdo alunos com uma trajetdria escolar de
reprovacdes e contam com pouco apoio familiar. Na escola,
encontram a rejeicdo por parte dos professores e colegas que,
por vezes, atribuem rétulos como, por exemplo, “burro” ou
“atrasado”. Porém, apesar de o ambiente escolar ndo ser
receptivo e inclusivo, muitas vezes o ambiente familiar é ainda
mais hostil e violento e, por isso, o aluno adolescente ainda



163

busque permanecer na escola, mesmo que seja demonstrando
rebeldia. Além disso, o aluno adolescente, normalmente, busca
reflgio em grupos pois os desafios enfrentados nessa fase da
vida “leva a uma extrema valoriza¢ao do convivio entre eles,
fazendo com que a sociabilidade ocupe posicdo central em sua
vivéncia: 0s grupos de amigos, 0s grupos de pares constituem
um importantissimo espaco em que vao buscar respostas para
suas questdes” (BRASIL, 2002, p.92).

Assim como o adulto, os alunos adolescentes e jovens
da EJA também séo excluidos da escola, no entanto, como
geralmente ingressam nessa modalidade de ensino em fases
mais adiantadas de escolaridade, tém mais condicGes de
concluir o ensino basico. E um grupo “bem mais ligado ao
mundo urbano, envolvido em atividades de trabalho e lazer
mais relacionadas com a sociedade letrada, escolarizada e
urbana” (Oliveira, 1999, p. 3). Com isso, hd a necessidade do
professor conhecer seu aluno, pois comumente os adolescentes
sdo vistos como incomodativos, indisciplinados e sdo deixados
a parte e, novamente, cabe a eles a exclusdo. Conforme Miguel
Arroyo (2013, p.224)

Ndo é um consolo constatar que esses
adolescentes e jovens ndo sdo apenas alunos
indisciplinados, que nada querem de nossas
licdes. Abrir nosso olhar para quem sdo na
cidade, nas periferias, na sobrevivéncia, na
sociedade, nos programas de assisténcia,
emprego, cultura, esporte, salde e até
seguranga... pode superar olhares demasiado
escolarizados que em pouco ajudam a entender
quem sdo, que lugar — ou sem lugar- lhes é
reservado na nossa ordem-desordem social e
urbana. Somente mirando esses adolescentes e
jovens nesse olhar aberto entenderemos quem
s80 nas salas de aula: 0s mesmos vistos como
incdmodo fora.
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Embora possamos apontar algumas caracteristicas
gerais do alunado da EJA, ndo nos cabe formar um esteredtipo
no sentido de tornar o aluno abstrato e menosprezar as
individualidades de cada sujeito. Dessa maneira, a tentativa de
tracar um perfil dos alunos também é preocupacao pedagogica,
visto que € essencial para o professor compreender com quem
ele estd trabalhando para perceber quais sdo as reais
possibilidades de ensino-aprendizagem.

Entendendo as particularidades do publico que
compdem a EJA e as questdes que envolvem o0 ensino na
modalidade, Inés Barbosa de Oliveira (2010.p.107) questiona:
“que conteudos sdo necessarios para jovens e adultos que
buscam uma escolarizacdo tardia, ou que consideram relevante
submeter-se a a¢Oes educativas institucionalizadas?” e destaca
que, na EJA, os objetivos do trabalho pedagdgico ndo podem
ser apenas o de levar aos alunos alguns conhecimentos formais.
Assim sendo,

a principal  preocupacdo do trabalho
pedag6gico, bem como dos processos de
avaliacdo ndo deve ser o “saber enciclopédico”,
mas saberes que contribuam para o
desenvolvimento da consciéncia critica e para
esta capacitacdo, sem que isso signifique uma
opcédo por qualquer tipo de minimizagdo, como
foi e ainda é preconizado por alguns. Néo se
trata de reduzir conteudos para “facilitar”, mas
de adequar conteddos a objetivos mais
consistentes do que a mera repeticdo de
supostas verdades universais desvinculadas do
mundo da vida. (OLIVEIRA, 2010.p. 107)

Pensar um curriculo para a EJA remete a muitas
questbes. Talvez a principal delas seja respeitar os saberes que
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os alunos ja possuem. Apesar de grande parte dos alunos
estarem afastados da escola ha um tempo ou ndo tiveram a
oportunidade de frequenté-la, isso ndo significa que esses
sujeitos ndo possuam conhecimentos. Historicamente, a
educacdo escolarizada foi fundada sob a valorizagdo do
conhecimento cientifico em detrimento do conhecimento
popular, o que, ao longo do tempo, serviu para legitimar as
desigualdades sociais. Ao pensarmos a Educacdo de Jovens e
Adultos, devemos compreender que entre os alunos perpassam

[...] outros tantos conhecimentos, que ndo séo
considerados escolarizados, fazem parte de suas
vidas, e quanto a isso, existe um indicativo
nacional para as politicas publicas de EJA
orientando que os cursos oferecidos nessa
modalidade devam se pautar pelo entendimento
de que a educacgdo é um direito de aprender e
ampliar conhecimentos ao longo da vida, e ndo
apenas de se escolarizar.(...) A questdo que
sempre me coloco é: como fazer isso acontecer,
como traduzir isso na pratica? Ou seja: como
estruturar um curso de EJA em que essa
condicdo seja respeitada e articular processos
de aprendizagens que ocorram na escola
segundo determinadas regras e I6gica do que é
saber e conhecer, com processos que acontecem
com homens e mulheres por toda a vida, em
todos 0s espagcos sociais com 0s quais se
relacionam? (SOUTO, 2009, p. 30)

Dessa forma, ao pensarmos um curriculo para o ensino
de Filosofia na EJA, recorremos, novamente, aos documentos
normativos. Pensando, especificamente, na disciplina de
Filosofia, ndo temos em nivel nacional orientagdes especificas
para seu ensino e em nivel estadual cada unidade do CEJA fica
responsavel por orientar os professores, 0s quais, geralmente,
recebem como plano de ensino a mesma lista de contetudos
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destinada a disciplina no ensino médio e que deverdo ser
trabalhados pelos professores na modalidade. Conforme quadro
abaixo:

Quadro 8- Relacdo de conteGdos indicados para o ensino médio na rede
estadual de Santa Catarina (continua)

CONCEITOS CONTEUDOS ENSINO MEDIO
10 20 30
O MUNDO UNIDADE | - A | UNIDADE | — A | UNIDADE I - A
0] FILOSOFIA RAZAO CULTURA
CONHECIME - A Filosofia e sua | - Os vérios sentidos | - Natureza e cultura;
NTO origem; da palavra razo; - Os sentidos da
O SER - Narrativas | - A atividade | cultura;
O HOMEM mitolégicas; racional e suas | - Cultura e trabalho;
AETICA - Mitos e época | modalidades; - Industria cultural e
AESTETICA cléassica grega; - A razdo: inata ou | cultura de massa;
- Mitos e razéo; adquirida? UNIDADE Il - A
UNIDADE 11 - |- a razio na | ETICA
PERIODOS E | Filosofia - A existéncia da
CAMPOS DE | contemporanea. ética;
INVESTIGAGCAO DA | UNIDADE Il - A | - A consciéncia
FILOSOFIA VERDADE moral,
- A Filosofia pré- | - Ignorancia e | - A Filosofia moral;
socrética; verdade; - Os valores éticos e
- O pensamento sofista; | - A Buda da | morais;
- O método platdnico | verdade; - Os valores
de produgao do | UNIDADE IIl — A | civilizatérios
conhecimento; LOGICA trazidos pelos
- A Filosofia de | - O nascimento da | africanos e
Aristoteles; légica; preservados nas
- O Método aristotélico | - Elementos da | religides de matrizes
de producdo de | légica. africanas;
conhecimento; UNIDADE IV - O | - Aliberdade;
- A contribuicdo da | CONHECIMENT - As concepgdes
Filosofia da Grécia | O filosoficas de
antiga a0 mundo | - A preocupacdo | liberdade;
contemporaneo. com o|- O ECA como
UNIDADE Il - | conhecimento; garantia do respeito
PRINCIPAIS - Percepcéo, | aos  direitos  da
PERIODOS DA | memdria e | crianca do
FILOSOFIA imaginacéo; adolescente.
- A Filosofia Antiga; - Linguagem e | UNIDADE III - A
- A Filosofia Patristica; pensamento; CIENCIA
- A Filosofia Medieval; | - A consciéncia | - A atitude
- A Filosofia da | pode conhecertudo? | cientifica;
Renascenca; - A ciéncia na
- A Filosofia Moderna; historia;
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- A Filosofia
Contemporanea

- A Filosofia no Brasil
e América Latina

- Diferencas entre

ciéncia antiga
classica e moderna;

- Revolugdes
cientificas;

- As ciéncias
humanas;

- O humano como
objeto de
investigacéo
cientifica;
UNIDADE IV - A
ESTETICA

- O belo, o gosto e 0
prazer;

- O valor estético;

- Arte e linguagens;
-Arte e sociedade;
-Corporeidade e
expressdo ludica.
UNIDADE V - A
CONCEPCAO DE
HOME OU O
PROBLEMA
ANTROPOLOGIC
(@)

- A questdo da
natureza humana;

- Os diferentes
humanismos;

- O humanismo
marxista;

- O trabalho e o
capital;

- A alienagéo;

- Fetichizagdo da
mercadoria.
UNIDADE VI - A
POLITICA

- Avida politica;

- Politica e poder;

- A questdo
democratica;

- O estado e a
sociedade civil;

- Sociedade civil e
hegemonia;

- Sociedade civil e
emancipagéo
humana;

- Como prevenir as
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violéncias e educar
para a paz.

Fonte: Orientagdo Curricular com Foco no que Ensinar: Conceitos e
Conteudos para a Educacéo Basica, encontrado em
https://docs.google.com/file/d/0B9ido2chATG6LVNOcGRIS1VKUEE/edit

Como podemos perceber, a lista sugere 0 ensino com
énfase na historia da Filosofia no primeiro ano e a partir de
temas e problemas nos anos seguintes. Talvez para alguns ndo
pareca inadequado que a mesma lista de contetdos indicada
para 0 ensino médio também fosse dirigida para o ensino
médio da EJA, afinal, ao concluir a etapa, os alunos da
modalidade também devem demonstrar terem adquirido 0s
contetdos considerados necessarios para uma formacdo de
nivel médio. No entanto, cabe lembrar que para além das
subjetividades envolvidas no processo de ensino e
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aprendizagem, o ensino medio da EJA tem duracdo menor e,
portanto ndo € viavel que um professor trabalhe com a mesma
quantidade de conteudos, ao menos com qualidade.
Tradicionalmente, no campo escolar “curriculos, programas,
métodos de ensino, foram originalmente concebidos para
criancas e adolescentes que percorreriam o0 caminho da
escolaridade de forma regular” (Oliveira, 1999, p.5). Dessa
maneira, 0 mais adequado é que ndo seja feita apenas uma
transferéncia de orientagdes, mas sim, que o0s conteldos sejam
revistos e avaliados de acordo com as necessidades,
dificuldades e possibilidades dos alunos® da EJA.

Ja na Rede Municipal de S&8o José, no ano de 2008,
juntamente com a publicacdo do Caderno Pedagdgico de
Filosofia foi publicado o Caderno Pedagdgico da EJA, que
contempla algumas orientacGes especificas para cada disciplina
que compde o curriculo. No caso da Filosofia, os contetdos
indicados para o ensino fundamental e ensino médio sdo
descritos no quadro abaixo:

Quadro 9: Relacdo de contetdos indicados para o ensino fundamental e
ensino médio na rede municipal de S&o José-SC (continua)

ENSINO FUNDAMENTAL-EJA

5% série | O que é conhecer?

Modos de chegar uma verdade

- Senso comum

- Conhecimento cientifico: Hipoteses
- Mito: Mitologia grega

Mitologia brasileira

Mitos hoje: Ideologia

6% série | O que é liberdade?

%Na EJA da rede estadual de Santa Catarina a orientago é de que as aulas
sejam presenciais em grupos de, no minimo, 20 (vinte) alunos no Ensino
Fundamental e, 20 (vinte) alunos, no Ensino Médio. Além disso, cada aluno
matriculado na EJA deverd cumprir ao longo do curso carga horaria total de
1.200 horas para 0 Ensino Médio.
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- Desejo (0 conceito e sua realizacdo)

- Vontade (o conceito e sua realizacéo)

- Diferenca entre Etica e Moral: Regras e Normas
Habitos e costumes

72 série | - O que é a Polis?
- Relagbes de poder (Qual o lugar do poder)
- Poder como possibilidade de participacédo social
- Formas de governo
8%série | - O que é a logica?
- Regras de uma argumentacéo coerente
- Tipos de raciocinio: Indutivo
Dedutivo
- Sofismas
- Falécias
- Silogismos
ENSINO MEDIO- EJA
1°ano | Teoria do Conhecimento

- Ceticismo: A duvida metddica (Descartes)
O ceticismo antigo

- Dogmatismo
- Empirismo
- Racionalismo
20ano | Etica
- Conceito de Etica e Moral
- Tipos de ética:
- Bioética: o ser humano e o respeito pelos seres vivos
- Utilitarismo
- Deontoldgica: da liberdade e do dever
- Pragmatismo: ter e ser
3%ano | Teorias Politicas

- Liberalismo X Socialismo
- Ideologia e alienacéo
- Relages de poder
Estética
- Conceito de estética
- Juizos de gosto
- Feio e 0 belo
- Do belo e do Sublime

Fonte: Caderno Pedagégico da EJA de Sao José. Elaboracao propria.
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A selecéo e organizacgdo de conteddos de ensino néo é
uma tarefa facil e, normalmente, decorrem tanto os fatores que
podemos considerar externos, como aqueles definidos pelo
contexto sécio-politico, quanto fatores internos, como as
particularidades culturais do puablico escolar. No caso da
Filosofia, é preciso ter consciéncia de que um programa de
ensino ndo poderéd contemplar toda a histéria da Filosofia, no
entanto, também ndo podemos considerar temas sem critérios e
objetivos. Para HORN (20009, p. 84)

A escolha de temas torna-se tarefa dificil na
medida em que € preciso evitar tanto o
ecletismo que inclui no programa de aula
qualquer tema indiscriminadamente, quanto o
conteidismo imbuido da pretensdo de ensinar
25 séculos de Historia da Filosofia. [...] O
conteido pode ser trabalhado recorrendo a um
ou varios pensadores, mas buscando fornecer
subsidios para criticar o préprio pensamento e
repensar a cultura, a sociedade, enfim, o
momento histérico que estamos vivendo.

Como podemos notar no Caderno para 0 ensino
fundamental, os contetdos contemplam diferentes areas da
Filosofia, a saber, teoria do conhecimento, ética, politica e
I6gica, além da atencdo dada a mitologia. Para 0 ensino médio
também sdo direcionadas as trés primeiras, com exclusdo da
I6gica e 0 acréscimo da estetica.

Considerando os fatores internos, convém lembrar que
aqui podemos ndo estar tratando de retomada de conteddos
estudados anteriormente. Para a repeticdo de temas, podemos
encontrar justificativa no fato de que, na EJA, alguns alunos do
ensino fundamental ndo tém como objetivo prosseguir
estudando e concluir a escolarizagdo basica, pois acreditam
que, dentro do contexto em que estdo inseridos, somente 0
ensino fundamental ja iria dar conta de suas expectativas, como
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conseguir ou manter um emprego, por exemplo. No caso do
ensino médio, precisamos lembrar que para muitos alunos, o
ensino fundamental foi concluido h& anos, por vezes décadas.
Diante disso, a possibilidade de que alguns conteudos sejam
retomados para, na sequéncia, serem aprofundados a algo a ser
levado em consideracao.

Podemos observar, também, que a lista de contetdos
indicada para a EJA na rede estadual é bem mais extensa do
que a apresentada para a Rede Municipal de Sao José. De fato,
levando-se em conta que no ensino médio é destinado para a
Filosofia apenas uma hora-aula semanal, torna-se inviavel,
tanto para o professor, quanto para os estudantes, o trabalho
com temas muito variados. 1sso poderia significar a valorizagdo
da quantidade em detrimento da qualidade. Por outro lado, se
considerarmos que o Caderno apresenta-se como uma proposta
e ndo como algo pronto e imposto, poderia ser apresentada uma
relacdo maior de conteldos que ficassem a disposicdo do
professor para uma futura selecéo.

O tema selecionado para dar inicio ao trabalho
filoséfico, tanto no ensino fundamental quanto no ensino
médio, é a teoria do conhecimento e ndo por acaso. A Filosofia
pode ser entendida como um modo de conhecer e uma forma
de questionar os outros modos existentes de termos acesso as
coisas. E valido lembrar que uma das primeiras perguntas a
qual os filésofos dedicaram-se foi justamente “como podemos
conhecer?”. Esta questdo permanece sendo atual, na medida
que todos nds, em qualquer fase da vida, experimentamos as
diferentes possibilidades de conhecimento. De forma
semelhante, a estética faz parte da vida de todos nos, pois todos
nos buscamos compreender 0 mundo concreto pelo seu aspecto
sensivel. O homem sempre buscou atribuir significado as suas
producdes, inclusive, as producdes artisticas e,dessa maneira,
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podemos perceber o conhecimento ndo apenas como racional,
mas também como sensivel.

Outro contetdo elencado, a logica, ja aparecia com
destague no Caderno Pedagogico de Filosofia. No texto, a
sugestdo € para que professores busquem uma pratica filoséfica
que seja emancipatoria em que o raciocinio

-possa ser formulado discursivamente, aberto a
todos e passivel de discusséo;

-seja submetido a critérios de avaliacdo
(raciocinio valido e nédo valido);

-possa ser ensinado, socializado em todas as
suas formas. Esse raciocinio ira exigir:

-a utilizagdo de inferéncias bem
fundamentadas; a apresentacdo de razdes
convincentes; a revelacdo de suposicGes
latentes; a determinacdo de classificacbes e
definicbes defensaveis; a organizagdo de
explicacOes, descri¢Oes e argumentos coerentes.
(SAO JOSE, 2008, p.11)

No documento existe a indicacdo de que a ldgica é
trazida como uma tentativa de contribuir para a emancipacgéo
dos sujeitos. No decorrer do desenvolvimento da capacidade de
raciocinio, no interior de wuma disciplina considerada
humanistica, serviria para trazer rigor ao seu estudo e presenca
no curriculo e, por consequéncia, na formacdo dos estudantes.
Dessa forma, percebemos a relagéo entre a escola de contetidos
filoséficos que estejam de acordo com os principios educativos
almejados para a formacao dos estudantes da Rede Municipal.

Da mesma maneira, na selegdo apresentada, podemos
notar a énfase nos conteudos de ética e politica, que séo
considerados tradicionais e bastante caros a Filosofia, por
sempre aparecerem nas selecbes de conteddo, como que
caracterizando uma identidade para a Filosofia na escola
basica. Etica e politica constituem temas que permeiam a
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Filosofia desde a Grécia Antiga e que continuam gerando
férteis discussbes na contemporaneidade, pois ja ndo podemos
conceber a vida em sociedade sem organizacdo politica e sem
pensar as implicacGes éticas que envolvem a nossa relagdo com
0 outro. Cabe notar, também, a relagdo entre esses dois temas
com outro bastante citado, a cidadania, como objetivo para a
educacéo. Para Silvio Gallo (2003, p.72), o processo educativo
que visa “a formacdo ética autbnoma deve, necessariamente,
passar por processos distintos, fundados na producdo de
valores proprios, na consciéncia de que os valores ndo sdo
eternos e universais, mas historicamente produzidos por
individuos concretos”. Nesse sentido, a cidadania aparece
como consequéncia da vida social, da vida em comunidade e é
nesse contexto que ela precisa ser exercitada.

A partir do exposto, podemos pensar 0 ensino de
Filosofia na EJA, buscando definir ao menos trés pontos
fundamentais: “o que” ensinar; “como” ensinar € “para que”
ensinar. Podemos considerar que o primeiro ponto foi atendido
com a eleicdo de contetdos apresentados no Caderno
Pedagogico, lembrando que a andlise proposta aqui ndo tem
como objetivo esgotar os sentidos possiveis para a selecdo
observada, apenas buscar uma dire¢do. Dessa forma, passamos
a nos preocupar com o modo como tais conteudos sao
trabalhados em sala de aula, com um publico de jovens e
adultos.

O texto do Caderno traz como indicagdo de
metodologia para 0 ensino de Filosofia “aulas expositivas
dialogadas, os grupos operativos, as dinamicas, a musica, jogos
e questionarios reflexivos” (SAO JOSE, 2008, p. 141). A aula
expositiva é a forma mais utilizada pelos professores da
disciplina para apresentacdo dos conteddos, no entanto esta ndo
é exatamente uma escolha.
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Se considerarmos a formag&o inicial, veremos que,
tradicionalmente, os futuros professores aprendem Filosofia na
universidade por meio de aulas expositivas, geralmente,
organizadas a partir de uma historia linear que apresenta temas,
problemas e teorias. Dessa forma, os professores, de maneira
automatica, reproduzem com o0s seus alunos o modo como
foram ensinados. A sugestdo para a utilizacdo de dinédmicas e
trabalho em grupo com mdasica e jogos revela que o professor
devera buscar adaptar-se a realidade da escola e qualificar-se
no sentido de aprender novas formas de ensinar. Conforme o
documento,

O professor que realmente quer estar atualizado
deve repensar constantemente a didatica que
esta sendo utilizada na educacdo de jovens e
adultos, na tentativa de melhor adequa-la as
necessidades dos mesmos, mudando-a sempre
que necessario. Precisa ver o educando como
um ser pensante, cheio de capacidades e
portador de idéias que se apresentam quando
problematizada, em uma conversagdo simples e
em suas criticas aos fatos do dia-a-dia. O
mesmo deve apresentar-se como um aliado do
educando e ndo como um “doutor”, arrogante,
pois nesse caso 0 educando vai se sentir
inferiorizado, discriminado de sua parte, o
educando, especialmente o adulto, ao perceber
que estd sendo tratado como uma pessoa
participante do processo de aprendizagem, vai
se sentir mais interessado e mais responsavel. A
responsabilidade é tdo superior  nessa
concepcdo, que o0 educando passa a
compreender que poderd contribuir para a
mudanca da sociedade, sua realidade e a
esséncia de seu pais pelo fato de estar mudando
a si mesmo. (SAO JOSE, 2008, p. 18).
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Para Cerletti (2009) 0 “como” ensinar geralmente €
visto de forma separada do contetdo que se busca ensinar e
considera-se que 0 ensino esta garantido apenas, porque aquele
que ensina tem dominio dos contetudos ou de alguns recursos
didaticos. Dessa forma, a didatica e as escolhas metodoldgicas
perderiam sentido, ja que ndo se considera as necessidades dos
estudantes. Para Santos e Chagas (2011. p.12)

Provavelmente o maior problema encontrado
no ensino de Filosofia para o alunado da EJA
seja 0 desenvolvimento de uma metodologia
prépria para o contetdo apresentado, haja vista
que o grande empecilho com o qual se deparam
tanto o docente, quanto o discente, é a
deficiéncia apresentada por ambas as partes.
Por um lado a falta de habilidade na propria
formagdo docente, quanto ao dominio de
técnicas  pedagbégicas que facilitem a
aprendizagem do contetdo pelo aluno, por
outro, o déficit de aprendizagem apresentado
pelo aluno, em funcdo da descontinuidade do
processo de cooptacdo de conhecimentos.
Gerando uma  dificuldade quanto a
compreensdo dos conteldos eminentemente
abstratos abordados pela Filosofia.

Uma escolha metodoldgica equivocada pode levar o
professor a tornar os contetdos filosoficos distantes dos alunos
e, da mesma maneira, pode gerar outro problema bastante
comum na EJA: a infantilizacdo dos alunos. Por vezes, a
linguagem utilizada pelos professores, as formas de avaliacao,
o nivel de exigéncia das aulas, sugere o esquecimento da
bagagem cultural que esses alunos carregam. Ao longo da
historia da Educacdo de Jovens e Adultos no Brasil, muitas
foram as formas de entender o perfil do aluno, porém,
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atualmente, considera-se que o aluno jovem ou adulto que
procura a EJA deve ser respeitado e tratado de maneira que o
seu conhecimento seja considerado valido para escola e nédo
apenas o contrario. Para Laffin (2006, p 130)

A questdo da ndo infantilizacdo se coloca
principalmente no sentido de visualizarmos
jovens e adultos como sujeitos de direito a
educacdo. Verifico essa concep¢do de
infantilizacdo, no &mbito das politicas publicas
e dos encaminhamentos escolares, quando se
apresenta a nogdo de atendimento ao jovem e
ao adulto como uma segunda oportunidade de
escolarizacdo, ou a escolaridade perdida na
idade propria. Essa perspectiva remete a uma
concepgdo de EJA em que a escolarizacdo ndo é
assumida como um direito dos nossos
educandos, mas apenas como uma acdo
temporéria de supléncia — superar o “que foi
supostamente perdido na infancia” — baseada no
assistencialismo e  muitas vezes no
voluntariado. (grifos da autora)

A escolha metodologica, a selecdo de conteddos, a
forma de avaliacdo, sé@o pontos que definem o tipo de ensino
que sera oferecido ao aluno. Todavia, antes disso, € necessario
que o professor da EJA tenha consciéncia do lugar em que esta
inserido para possibilitar que as particularidades dos sujeitos
sejam respeitadas. No Caderno Pedagdgico sdo apresentadas
sugestdes para orientar a organizagdo das atividades
pedagdgicas dos professores

-Para escolher os temas que constardo na
organizacdo preliminar de ensino referente a
uma determinada série escolar, o professor
deverd identificar a faixa etaria predominante
entre os alunos uma vez que idades muito



178

distintas implicam em interesses também
distintos em relacdo a certos temas.

- Os temas devem contemplar o interesse dos
alunos, tornando a “sua realidade” um campo
de problematizacdes.

- O nimero de temas trabalhados durante um
periodo letivo deve ser determinado pelo ritmo
do processo ensino-aprendizagem,
considerando os  aspectos relativos ao
envolvimento e a apropriacdo por parte dos
alunos.

- O tempo dedicado ao tratamento de um tema
devera ter por critério os aspectos indicados
acima. O exercicio do pensamento filos6fico é
incompativel com o tempo cronolégico.

- Temas j& tratados podem e devem ser
retomados em outros momentos do processo
pedagogico, se este assim o exigir, dado que
muitas vezes 0S temas estardo
interrelacionados,  portanto, haver4d uma
avaliagdo constante.

- Dada uma determinada aula, o professor
poderd, utilizando o foco de interesses
provenientes dos debates realizados em sala,
organizar temas para aulas posteriores
aproximando, assim, cotidianamente, 0
tratamento tematico aos interesses efetivamente
explicitados pelo grupo de alunos.

- A linguagem utilizada deve ser adequada ao
nivel de conhecimento e ao nivel sécio-cultural
e emocional dos educandos.

- O processo avaliativo devera ser continuo.
(SAO JOSE, 2008, p. 18)

Pode-se notar que existe a preocupacdo com a
adaptacdo dos contetdos a realidade do aluno e a etapa de
conhecimento que ele se encontra, assim como, com o tipo de
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avaliacdo que deverd ser feita. A caracteristica de continuidade
atribuida a avaliagcdo revela que a orientacdo € para que ela
aconteca durante o processo de ensino e ndo de maneira
separada, somente ao final do semestre. Nesse sentido, a
Secretaria de Educacdo orienta, por meio do Caderno, que a
avaliacdo na EJA devera seguir alguns principios, como

a) A avaliacdo é entendida como processo que
envolve: professores, alunos e toda a
comunidade escolar.

b) Devemos avaliar considerando a historia
pessoal de cada aluno e sua relagdo com os
trabalhos realizados e seus registros.

c) Deverdo ser consideradas no processo
avaliativo todas as atividades desenvolvidas na
aula, ou seja, todo trabalho desenvolvido de
maneira ampla e dindmica.

d) Nesse processo, o professor deverd buscar
novas acfes de ensino, considerando o que ja
foi aprendido e o que ainda precisa ser
mediado. Dessa forma, teremos uma avaliacéo
consciente e produtiva.

e) O “erro" passa a ser visto como parte
importante do processo e nd8 como um
elemento de rdtulo e de classificagdo dos
alunos. E mediante o erro que o professor
podera planejar outras atividades de ensino para
a apropriacéo desse e de novos conhecimentos.

f) O que queremos mostrar nesta avaliacdo?
Queremos uma retrospectiva do trabalho, em
que se repense, tanto o percurso do aluno, como
o do professor em busca de novas a¢Bes que
possibilitem o desenvolvimento e a efetivacao
do processo ensino-aprendizagem. (SAO JOSE,
2008, p. 18)

Se levarmos em conta nossa natureza humana, veremos
que a avaliacdo faz parte do nosso cotidiano. Diariamente,
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avaliamos o gosto da comida, uma musica, a reacdo das
pessoas a determinadas acgdes, por exemplo. Contudo, o ato de
avaliar so é possivel se tivermos bem definidos alguns critérios.
No ensino de Filosofia, 0 tema da avaliacdo € considerado
complexo devido a natureza da prépria Filosofia e neste
sentido, sO é viavel avaliar se tivermos clareza a respeito do
terceiro ponto mencionado anteriormente: o “para que”
ensinar.

No Caderno Pedagdgico, a disciplina de Filosofia é
definida a partir de sua intencdo de “proporcionar um momento
de investigagdo, interdisciplinaridade, garantindo um espaco
democratico e livre onde os estudantes possam vivenciar
momentos de reflexdo e construcdo de idéias, pois nada esta
acabado e pronto”. (SAO JOSE, 2008, p. 18). Nesse sentido,
entende-se que, para além do ensino de contetdos que
poderiam ser mais facilmente avaliados por uma prova no
sentido tradicional de verificacdo, a Filosofia é apresentada
como possibilidade de reflexdo e de construcdo que sugerem
outro tipo de avaliacdo. Se compreendermos a Filosofia como
um exercicio, a avaliacdo devera ser mais ampla e deveremos
“nos ater menos aquilo que o estudante, eventualmente,
assimilou dos conteldos que foram transmitidos, mas
precisamos nos preocupar em avaliar em que medida ele foi ou
ndo capaz de aproximar-se da experiéncia do pensamento
conceitual” (Gallo, 2010, p. 169).

Se a avaliacdo for entendida como parte do processo de
ensino-aprendizagem, o aluno ndo se sentira pressionado a
aprender ou, simplesmente, memorizar o que um filésofo
pensou sobre determinado tema. Ao contrario, ele podera
perceber que € capaz de construir suas proprias ideias e
concepcdes e, assim, a Filosofia ganharia uma identidade e um
sentido na formagéo dos alunos jovens e adultos.
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44 SENTIDOS POSSIVEIS PARA A FILOSOFIA NA
EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

Se perguntarmos, de modo geral, pelo sentido da
Filosofia, teremos como resposta que ela tem mais de dois mil
e quinhentos anos de histdria e que, portanto seria ingenuidade
crer que existe ou existiu apenas um sentido para essa
disciplina. Sabemos que a Filosofia serviu de muitos modos e
que outras tantas vezes também deixou de servir e 0s
indignados procuraram outras formas e maneiras de responder
suas questBes. Porém, ainda quando nao apontava caminhos,
podemos dizer que a Filosofia cumpriu com seu papel, pois se
ndo fosse desse modo, talvez, ndo tivesse a ciéncia encontrado
um lugar tdo sélido em nossa sociedade.

Podemos afirmar que a Filosofia adquiriu sentido,
dependendo do momento historico e cultural vigente, variando
conforme as necessidades daqueles que se dedicavam a ela.
Claro, ndo queremos alegar que a Filosofia ndo tenha uma
identidade. Se procurarmos, veremos que alguns filosofos
buscaram o sentido por meio da busca pelo que ela é ou
representa, conforme acreditavam conhecé-la.

A primeira definicdo de Filosofia e, porventura, a mais
conhecida remete ao filosofo grego Pitdgoras que teria formado
a palavra a partir da unido de outros dois vocabulos: philos
(pihog) e sophia (co@ia). No grego, Sophia significa
“sabedoria” e philos, quer dizer “amor” em um sentido
fraternal, logo, a palavra Filosofia significaria “amor pelo
saber” ou “amizade pela sabedoria”. Nessa perspectiva, o
filésofo seria aquele com a missdo de amar e respeitar a
sabedoria. Ainda entre os gregos, Platdo definiu a Filosofia
como sendo a busca de um saber verdadeiro que deveria ser
utilizado em beneficio dos homens para uma vida justa e feliz.
Para Aristoteles, a Filosofia era guiada pela admiracdo que
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levava ao reconhecimento da ignorancia. J& para Epicuro, a
Filosofia seria a busca pela felicidade como salude da alma.

Mais tarde, com Descartes, foi definida como o
aumento gradual do conhecimento perfeito de todas as coisas.
Para Kant, a Filosofia “é¢ o conhecimento que a razdo adquire
de si mesma para saber o que pode conhecer, o que pode fazer
e 0 que pode esperar, tendo como finalidade a felicidade
humana” (CHAUIL 2010, p. 29). Dentre tantas, quem sabe, a
definicdo de Marx tenha causado mais alvorogo quando o
filosofo alemdo considerou na célebre Xl Tese sobre
Feuerbach, que a Filosofia ja havia passado muito tempo
contemplando o mundo, tratava-se, agora, de conhecé-la para
transformé-lo, atribuindo a Filosofia a caracteristica principal
da contemplacdo em detrimento da acdo, que ele julgava ser
indispensavel. J& para Deleuze e Guattari, a Filosofia é a arte
de criar conceitos e o fildsofo, portanto seria aquele que tem a
tarefa de inventar e analisar o conceito com extremo rigor.

Ainda que de maneira resumida podemos perceber que
existem tantas definicbes de Filosofia quanto escolas
filoséficas e que cada uma tenta ressaltar as caracteristicas que
melhor definem no momento histérico em questdo. O fato é
que cada vez mais, além da busca pelo sentido ou definigcdo
propria do que € a Filosofia, pergunta-se pela sua utilidade.
Afinal, para que serve a Filosofia? Esta € uma pergunta comum
em tempos regidos pelo imediatismo e pela urgéncia em
encontrar respostas prontas. Na antiguidade, a utilidade prética
da Filosofia ja era questionada. Encontramos em Aristételes
(2009, p. 31)

Atribui-se a Tales de Mileto, por sua grande
sabedoria, uma especulacdo lucrativa, que,
alias, nada tem de extraordinario. Reprovava-se
a sua pobreza, dizendo que a Filosofia para
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nada serve. Ele havia previsto, diz-se, por seus
conhecimentos astrondmicos, que iria haver
uma grande colheita de azeitonas. Estava-se
ainda no inverno. Procurou Tales o dinheiro
necessario, arrendou todas as prensas de éleo de
Mileto e de Chio por um prego bem modico,
pelo fato de ndo ter concorrentes. Quando veio
a colheita, as prensas foram procuradas de
repente por uma multiddo de interessados.
Alugou-as entdo pelo preco que quis, e
realizando assim grandes lucros, mostrou que é
facil aos filésofos enriquecer quando querem,
embora ndo seja esse o fim dos seus estudos.

Fica claro que a Filosofia sempre foi perseguida pela
cobranca por uma realizacdo pratica ligada a fins lucrativos
desde suas raizes na Grécia Antiga. Hoje, estando nas salas de
aula da escola publica, ndo € diferente, ainda mais, quando o
publico a que ela se destina é de adolescentes, jovens, adultos e
idosos. Quando as escolas recebem pessoas de baixa renda €
comum que os adolescentes ja recebam cobrancas por parte da
familia e mesmo da sociedade, de modo geral, para que
ingressem no mercado de trabalho, ainda que de maneira
informal para auxiliarem na renda da familia. Os jovens,
adultos e idosos ja tém, em sua maioria, a vida marcada pelo
trabalho e reconhecem a importancia da atividade laborativa,
até mesmo na constituicdo de sua personalidade e valores.
Desse modo, o questionamento pela importancia de se aprender
Filosofia e a sua utilizacdo pratica é inevitavel. Diante disso,
Marilena Chaui (2010, p.17) questiona

Qual seria, entdo, a utilidade da Filosofia?

Se abandonar a ingenuidade e os preconceitos
do senso comum for (til; se ndo se deixar guiar
pela submissdo as idéias dominantes e aos
poderes estabelecidos for dtil; se buscar
compreender a significacdo do mundo, da
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cultura, da histéria for Util; se conhecer o
sentido das criagdes humanas nas artes, nas
ciéncias e na politica for (til; se dar a cada um
de nos e a nossa sociedade os meios para serem
conscientes de si e de suas a¢cdes numa pratica
que deseja a liberdade e a felicidade para todos
for (til, entdo podemos dizer que a Filosofia é o
mais Util de todos os saberes de que 0s seres
humanos sdo capazes.

Da indagacdo até a resposta proposta por Chaui,a
Filosofia tem que, ao longo do tempo com os alunos, que
mostrar, de fato, existe a necessidade do pensamento autbnomo
e do questionamento da realidade. Um exemplo bastante
comum é que provavelmente hoje, em muitas salas de EJA,
existam alunos que vivenciaram a ditadura militar no Brasil,
porém sem saber e sem questionar o que realmente foi perdido
em termos de direitos e oportunidades durante esse periodo,
justamente pela falta de liberdade de pensamento e expressao.
A experiéncia de vida desses alunos pode contribuir para que
0S mais novos percebam o quanto podemos ser controlados por
poderes que, muitas vezes, nem percebemos.

Para que o ensino de Filosofia torne-se auténtico e
significativo, é preciso mostrar aos alunos da EJA que a
aprendizagem escolar ndo se resume ao conhecimento que vai
prepara-lo para o mercado de trabalho. E necessario formar um
modelo de pensamento que aceite a possibilidade de “outros
espacos de produgdo de existéncia material e imaterial
baseados, ndo no individualismo e na competi¢do, mas na
cooperacdo e solidariedade, imaginando a possibilidade de
construir novas relagdes humanas no trabalho e na vida
(GONCALVES, 2010, p.20)

De fato, os alunos trabalhadores sdo maioria na
Educacao de Jovens e Adultos e ndo se trata de minimizar ou
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excluir, ao contrario cabe-nos inclui-los ao discurso sobre
ensino de Filosofia. No entanto, entender que o aluno-
trabalhador tem suas particularidades ndo é o mesmo que
direcionar o ensino de qualquer disciplina para a formacéo para
o trabalho. N&o podemos admitir a instrumentalizacdo da
Filosofia e a sua adaptacdo as regras de utilidade do mercado.

Apbs a aprovacdo da lei da obrigatoriedade®’, faz-se
necessario o guestionamento sobre a importancia do ensino de
Filosofia e de sua permanéncia na escola. Os anos de
afastamento e o retorno da Filosofia nos fazem perceber a
necessidade de que a disciplina ndo seja apenas mais uma na
grade curricular, mas que seu ensino efetivamente contribua
para a formacdo dos estudantes e para 0 questionamento sobre
a funcdo social da escola. Sobre esta questdo, assegura Walter
Kohan (2002, p. 22),

N&o considero interessante apenas que a
filosofia ocupe espagos. Dentro e fora das
escolas, importa, fundamentalmente,
compreender o que ela faz nesses espacos, o
tipo de filosofia que se pratica (e ensina), sua
relacio com outras areas do saber, com a
instituicdo escolar e as outras institui¢des da
vida econdmica, social e politica do pais.
Convém, especificamente, considerar a relacdo
que professores e alunos envolvidos com a
filosofia estabelecem entre si e com ela.
Importa, antes de mais nada, o tipo de
pensamento que se afirma e se promove sob o
nome de filosofia.

Nesse sentido, a Filosofia na Educacdo de Jovens e
Adultos ndo pode ser entendida como algo pronto que sera
levado para a escola e entregue aos alunos. A experiéncia de
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vida que os alunos da EJA possuem ndo permite diminuir a
Filosofia ou impossibilita-la, ao contrario, € como uma véalvula
propulsora que potencializa e ressignifica. A esséncia da
Filosofia, na EJA, € dada pelos alunos. Somente eles poderao
perceber como ela pode contribuir com o seu estar no mundo.
Talvez isso ndo possa ser medido ou verificado ao longo do
ensino fundamental ou médio, mas, com o passar do tempo e
das experiéncias que se apresentarem diante desses sujeitos e
exigirem um tipo de reflexdo, de pensamento critico e de
construcdo de sentidos, remeterdo as aulas de Filosofia.
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CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa aqui apresentada teve como proposito
pensar o0 ensino de Filosofia em sua dimensao histérico-social.
Procurando atender o objetivo geral de compreender 0 processo
histérico de inser¢do da Filosofia na rede municipal de ensino
de S&do José-SC e as prescricdes para seu ensino na Educacao
de Jovens e Adultos. O estudo se concentrou na analise das
fontes documentais tendo como referéncia temporal o contexto
de producdo da LDB publicada em 1996 com mencdes a fatos
anteriores entendendo que ao buscarmos o0s caminhos
historicos da Filosofia na educacdo brasileira buscamos
também encontrar o seu significado na escola hoje.

Sendo esta uma pesquisa pautada em inquietagdes que
nasceram no cenario escolar é preciso admitir que as minhas
experiéncias como professora estiveram a todo momento sendo
relembradas. Apds uma curta, porém significativa trajetéria
como professora de Filosofia tive a oportunidade de trabalhar
com alunos da faixa etéria entre seis e setenta anos em turmas
do ensino fundamental, ensino médio (diurno e noturno) e no
ensino fundamental e médio da EJA. Apesar do pouco tempo
que passei em cada etapa, posso dizer que talvez por um
desprendimento emocional, as criancas e 0s idosos sdo capazes
de ensinar muito a um professor(a).

Com os adultos e os idosos a Filosofia se relaciona em
sala de aula a partir de uma troca mutua. A experiéncia de vida,
de andlise e resolucdo de problemas ja os pertence, basta
revelar isso a eles. Ndo ignoro que essa caracteristica também
possa ser encontrada em uma crianca ou adolescente, mas
talvez exista uma resisténcia em expor isso em sala de aula.

A experiéncia pratica daqueles que viveram décadas,
criaram filhos e netos sendo responsaveis pela sua educacéo e
até certo ponto pela visdo de mundo deve ser vista como um
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motor para outro tipo de experiéncia, a filoséfica. Esta sim, em
geral, é novidade para os estudantes da EJA. O método, a
sistematica, a argumentacdo l6gica, a estética do pensar, a
revelacdo de que podemos pensar sobre o modo como
pensamos e que podemos agir de outra maneira sem prejuizo
para nos e para nossas relacdes com os outros, pode ser sim
uma novidade. Mas apenas se houver interesse e entendimento
por parte dos alunos de que isso servira efetivamente para a
vida prética.

Apesar de considerar a docéncia na EJA instigante e
reveladora, é preciso lembrar as dificuldades que encontrei
durante minha experiéncia. Entraves de ordem pedagodgica,
estrutural e emocional que afetaram o transcorrer normal das
aulas prejudicando o processo de ensino e aprendizagem. Um
dos grandes problemas enfrentados pelos professores € que na
grande maioria dos casos, a EJA representa o terceiro turno de
trabalho e o cansaco fisico e mental afeta negativamente o
rendimento das aulas. Como consequéncia, € comum que
muitos professores faltem ao trabalho no turno da noite e isso
representa um inconveniente para 0s demais professores que
estdo na unidade escolar, pois ndo raramente € preciso “cobrir”
a auséncia dando aula para duas ou trés turmas ao mesmo
tempo em salas separadas. No caso da filosofia, que tem uma
hora-aula semanal esse tipo de problema impede que de fato
um conteudo seja trabalhado e a disciplina se torna na pratica
apenas parte de um curriculo que nao se efetiva.

Porém, para além dessas dificuldades, o grande
obstaculo que se apresentava era de ordem pedagogica: como
organizar um planejamento de ensino que contemplasse o0s
principais contetdos filoséficos pautado por uma metodologia
adequada aos tempos e modos de ensinar na EJA? A falta de
experiéncia com a docéncia e uma formagéo inicial que ndo
privilegiou o ensino nesta modalidade, somada a falta de
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conhecimento sobre os documentos normativos me levaram a
cometer alguns erros. Quando atuei como professora na rede
municipal de S8 José ndo tive contato com os cadernos
pedagdgicos, que so conheci durante a pesquisa das fontes que
apresentei neste estudo.

Durante a preparacdo do planejamento de ensino para o
ensino fundamental e médio da EJA, minha referéncia maior
era 0 documento das OCNs que indicavam contetdos e formas
de trabalho que serviam como parédmetro. Nas escolas em que
trabalhei havia a disposicdo dos estudantes o livro didatico
Iniciacdo a filosofia de autoria de Marilena Chaui, que em
minha avaliacdo, apesar de bastante difundido, ndo é adequado
ao publico da EJA por trazer uma linguagem demasiadamente
formal e distante do entendimento dos alunos. Por esse motivo
o0 livro nédo era utilizado em minhas aulas. Em razdo do tempo
de duracdo das aulas optei por preparar apostilas que ja traziam
0 contetdo que seria trabalhado, para que os alunos ndo
precisassem copiar, jA que, a maioria chegava na aula
visivelmente cansados. Essas apostilas eram elaboradas a partir
de uma selecdo de materiais didaticos variados que foram
selecionados através de buscas na Internet e em de livros
didaticos.

Apesar de facilitar a aula do ponto de vista de
aproveitamento do tempo, a experiéncia ndo foi satisfatoria,
pois percebi que, ainda que o material elaborado por mim
parecesse mais didatico, ainda assim os alunos apresentavam
dificuldades de aprendizagem. Um dos motivos era que,
mesmo cada aluno tendo a sua apostila, eles expressavam a
necessidade de fazer exercicios e copiar o conteddo no
caderno, pois para muitos o caderno representava uma
producdo pessoal e a apostila representava o material da
professora. Esse fato me revelou o quanto a escrita era
importante naquele contexto, pois alguns alunos ndo gostavam
de escrever por terem vergonha de demonstrar suas



190

dificuldades e outros valorizavam em demasia essa atividade
por estarem se reconhecendo como seres capazes da escrita.

Confesso que para mim, a apropriacdo da escrita estava
bastante ligada aos alunos da EJA na fase de alfabetizacéo e
demorei a perceber que no ensino médio essa caracteristica
também estava presente e se expressava de formas variadas,
inclusive com a ndo aceitagdo de um material oferecido pela
professora. Reconheco a importancia formativa da preparacao
do material didatico e acredito que a apostila seja um bom
instrumento de trabalho, no entanto minha experiéncia mostrou
que ela ndo deve ser utilizada como Unico meio de fazer o
aluno ter contato com o contetdo.

De fato, 0 uso de ferramentas didaticas diversas auxilia
0 aluno a entender e se relacionar com a Filosofia. Como
pesquisadora, posso afirmar que, de acordo com o que foi
apresentado aqui, os dizeres da legislacdo educacional e as
prescricbes do curriculo podem tragar um proposito e dar um
significado ao lugar que uma disciplina ocupa na formacao dos
sujeitos. No entanto, como professora, posso afirmar que
estabelecer uma relacdo entre a Filosofia e o aluno € algo que
somente o professor pode fazer. Esta ndo € uma tarefa facil ou
menor, pois se 0 aluno néo estiver de fato presente e envolvido
com a aula teremos apenas uma relacdo burocratica em que o
aluno vai a escola e responde a chamada e o professor vai
trabalhar e assina o livro-ponto. Entre eles talvez exista um
livro didatico aberto em uma péagina qualquer com nomes de
filosofos, por vezes impronunciaveis, e palavras desconhecidas
que ao final da aula continuam desconhecidas.

Este trabalho possibilitou um novo olhar sobre o0 ensino
de Filosofia e sobre a EJA, que eu pensava conhecer tanto.
Neste sentido, tornou-se impossivel uma separacdo entre o
lugar da pesquisadora e da professora, pois foi a constatagéo
das minhas deficiéncias e limitagdes como professora que
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possibilitou a abertura necessaria para que eu me libertasse da
ilusoria seguranca das minhas concepcdes e partisse em busca
de outras, por vezes desconcertantes. O deslocamento da
academia para a sala de aula e depois novamente para a
academia é perturbador, dificil e exigente.

Despir-se de um pretenso conhecimento de como
funciona a educacdo e o ensino é um trabalho de
amadurecimento, de metamorfose. Como a lagarta que ao
tornar-se borboleta sai do casulo com a certeza de que esta
pronta para viver, quando saimos do casulo da universidade,
dize-nos gque estamos “formados”, mas ao chegarmos a escola,
como professores, sentimos a necessidade de retornar ao
casulo. A borboleta ndo volta, mas nds seres humanos,
conscientes de nossas limitacGes precisamos por vezes voltar,
pois nunca estamos de fato formados. O ato do retorno
representa a esperanca de crescimento. E de fato posso afirmar
que cresci, como pessoa e como professora.

Ao final desse estudo ndo é possivel concluir, apenas
tecer algumas consideragdes que foram se mostrando
necessarias. A principal delas é algo que ja foi pontuado ao
longo do trabalho, a saber, a necessidade premente da pesquisa
sobre ensino de Filosofia na EJA, pois sO desta maneira as
particularidades da docéncia e publico ao qual este ensino se
destina ganhardo a devida atengdo, possibilitando, por
exemplo, o investimento em materiais didaticos adequados a
modalidade. A Filosofia foi incluida na rede municipal de
ensino de S&o José com a tarefa de contribuir com o objetivo
da educacédo que é a emancipagdo dos sujeitos. Ora, incluir uma
disciplina com esse objetivo, sé teria justificativa se as outras
disciplinas, tidas como tradicionais na formacgé&o dos estudantes
como o Portugués e a Matematica, ndo estivessem dando conta
de tamanha pretensdo pedagdgica. Neste sentido, entende-se
que esta inclusao partiu de um reconhecimento da importancia
das ciéncias humanas na formacdo dos estudantes sendo eles
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criangas, adolescentes, jovens, adultos ou idosos. Todos,
independente da classificacdo etdria necessitam da
aproximagdo com o pensamento critico.

Outra consideracdo importante € que o estudo aqui
apresentado buscou evidenciar a teia de relagOes existentes
entre as esferas municipal, estadual e federal no contexto das
politicas educacionais. No passado, essas relagdes ditaram 0s
rumos que a Filosofia iria tomar e continuam ditando, ja que no
momento atual, em dmbito nacional, a relevancia da disciplina
para a formacgdo dos estudantes do ensino médio continua em
pauta no cenario politico. A possibilidade de que a Filosofia
deixe novamente de ocupar o lugar de disciplina obrigatoria no
curriculo é real e revela que, ao tratarmos do ensino de
Filosofia no Brasil, passado e presente se misturam expressos
na luta pelo reconhecimento de sua importancia. Neste sentido,
é preciso destacar que apesar da necessidade de fechamento
deste trabalho, o que foi escrito e expresso aqui ndo se encerra,
permanece em movimento, pois a histéria da disciplina de
Filosofia ainda esta sendo redigida.

Neste estudo, o tema do ensino de Filosofia foi
analisado de forma indireta através da mediacdo e da analise de
documentos que foram produzidos em contextos especificos e
com particularidades que foram respeitadas, pois dizem sobre a
identidade do ensino de Filosofia e da Educacdo de Jovens e
Adultos. Enfatizo que apesar de este ser um trabalho que pensa
o0 ensino de Filosofia através das configuragdes tedricas e das
proposi¢es dos documentos oficiais ndo foi negligenciada a
importancia de se pensar as praticas construidas diariamente
pelos professores em sala de aula e os sentidos que a disciplina
tem para os alunos da EJA. No entanto, acredito que este é um
trabalho que pode servir para abrir caminho para outros que
trardo novas questdes e novas possibilidades para o ensino de
Filosofia e para a Educacao de Jovens e Adultos.
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Nivel federal

1996

Lei n® 9.394, de
20 de dezembro
de 1996.

Estabelece as diretrizes e bases
da educagéo nacional.

1998 | Resolucdo CEB | Institui as Diretrizes Curriculares
n° 3, de 26 de | Nacionais para o Ensino Médio
junho de 1998.

2000 | Parecer Dispde sobre as Diretrizes
CNE/CEB  n°| Curriculares Nacionais para a
11/2000, Educacao de Jovens e Adultos.
aprovado em 10
de maio de 2000

2006 | Parecer Inclusdo obrigatoria das
CNE/CEB n° | disciplinas de Filosofia e
38/2006 Sociologia no curriculo do

Ensino Médio.

2008 | Lei n° 11.684, | Inclui a Filosofia e a Sociologia
de 2 de junho de | como disciplinas obrigatérias
2008. nos curriculos do ensino médio.

2008 | Parecer Consulta sobre a implementagéo
CNE/CEB n° | das disciplinas Filosofia e
22/2008 Sociologia no curriculo do

Ensino Médio

2008 | Parecer Institui Diretrizes Operacionais
CNE/CEB n°|para a Educacdo de Jovens e
23/2008, Adultos — EJA nos aspectos

aprovado em 8
de outubro de
2008

relativos a duracdo dos cursos e
idade minima para ingresso nos
cursos de EJA; idade minima e
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certificacdo nos exames de EJA,
e Educacao de Jovens e Adultos
desenvolvida por meio da
Educacao a Distancia.

2012 | Resolucdo n° 2, | Define Diretrizes Curriculares
de 30 de janeiro | Nacionais para o Ensino Médio
2012
Nivel estadual
1998 | Lei Dispde sobre o Sistema Estadual
Complementar | de Educagéo
n°170
1998 | Lei Alterou a redacdo do artigo 41
Complementar | da lei anterior e determinou que
n°173 a partir daguele momento a
Filosofia e a  Sociologia
constituiriam disciplinas
obrigatérias do curriculo do
ensino médio.
2008 | Resolugdo 157 | Fixa normas relacionadas a
oferta das disciplinas de
Filosofia e Sociologia no
SEE/SC
2008 | Parecer N° 390 | Trata da oferta das disciplinas de
Filosofia e Sociologia no
SEE/SC
2010 | Resolucdo 074 | Estabelece normas operacionais
complementares referentes as
diretrizes operacionais da EJA
2013 | Resolucdo  N° | Estabelece diretrizes
183 operacionais para a avaliacdo do
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processo  ensino-aprendizagem
nos estabelecimentos de ensino
de Educacdo

Nivel municipal- S8o José

1999 | Resolucdo  n° | Estabelece diretrizes para a
004/99 criacdo de cursos e exames de
EJA na rede municipal
2008 | Resolugdo  n° | Estabelece as diretrizes para
19/2008 avaliacdo nos cursos de EJA
2012 | Parecer n° | Autorizacdo de funcionamento
64/2012 dos cursos de EJA
2013 | Resolugdo  n° | Institui diretrizes operacionais
48/2013 para a EJA
2014 | Resolugdo  n° | Regulamenta a matriz curricular
51/2014 da EJA
2008 | Parecer N° | Autorizacdo para a implantacdo
0039/2008 da disciplina Filosofia na rede
municipal
2007 | Parecer N° | Inclui a Filosofia no ensino
0022/2007 fundamental de nove anos
2013 | Parecer 68/2013 | Regulamenta a oferta de ensino

religioso e altera a matriz
curricular de Filosofia

Fonte: Producéo da prépria autora, 2016




