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RESUMO

MOREIRA, Patricia Justo. TIC na Escola Contemporanea:
possibilidades para a Préatica Pedag6gica Educomunicativa
na Educacdo Basica. 2016. 337 f. Tese (Doutorado em
Educacdo) — Programa de Pds-Graduagdo em Educacdo, Centro
de Ciéncias Humanas e da Educacdo, Faculdade de Educacéo,
Universidade do Estado Santa Catarina, Floriandpolis,
2016.Tese de Doutorado.

Essa pesquisa, de abordagem quali-quantitativa, toma como
objeto de investigacdo a pratica pedagogica educomunicativa
com insercdo de TIC como possibilidade para a escola
contemporanea, pois entendemos que a educomunicagdo
permite criar e/ou fortalecer ecossistemas comunicativos
abertos, democraticos e dialdgicos, por primar pelo exercicio
da participacdo critica. Os dados apresentados e analisados
provém de questionarios semi-estruturados aplicados junto a
professores atuantes, no ano de 2014, nos anos finais do Ensino
Fundamental de escolas municipais, estaduais e federal,
localizadas na cidade de Florianépolis. Tais dados
correspondem a parte brasileira da pesquisa comparativa e
quantitativa intitulada “Fatores associados ao nivel de uso das
TIC como ferramentas de ensino e aprendizagem nas escolas
publicas da Coldbmbia e do Brasil: caso Barranquilla e
Florianépolis” que foi executada pelo Observatorio de
Educacion del Caribe Colombiano (Colémbia) e pelo Grupos
de Pesquisa EducomFloripa (Brasil), com financiamento do
Departamiento Administrativo de Ciencia, Tecnologia e
Innovacion  (Colciencias) e da  Coordenacdo  de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES). A
base tedrica que nos auxilia nestas analises parte dos estudos de
Paulo Freire, que nos traz a perspectiva da dialogicidade tanto



para o0 campo da Educacéo, quanto da Comunicacao, e na inter-
relacdo entre os dois. Para além da dialogicidade esta toda uma
concepcao de educacgéo, de escola, de relacGes interpessoais, de
cidadania que nos valemos nesta tese. Mario Kaplin também
nos ajuda a pensar a inter-relacdo entre os campos tendo em
vista que cria o termo e o conceito do educomunicador, que
posteriormente conflui em outro conceito chave para esta tese,
educomunicacdo. Jesis Martin-Barbero nos auxilia nesta
perspectiva especialmente por seu enfoque das transformagoes
culturais a partir da criacdo, uso e apropriacdo das midias de
massa e TIC. O autor em analogia aos demais ecossistemas cria
a metafora de ecossistema comunicativo o qual ele identifica a
partir de um olhar critico e problematizador desse processo
midiatico e informativo dos meios tecnoldgicos de massa.
Ismar Soares, Adilson Citelli, Ademilde Sartori s&o autores da
educomunicacdo que nos baseamos a respeito da construgédo
epistemolégica da area da educomunicacdo no Brasil e nos
ajudam a refletir sobre a importancia deste tema para a
escolarizacdo contemporanea. Ismar Soares ressignifica o
termo ecossistema comunicativo e traz uma nova forma de
pensa-lo, a partir do dialogo interpessoal e das micro-relacdes
estabelecidas entre os pares. Este estudo nos permitiu verificar
que o perfil educomunicativo dos professores situa-se em nivel
“Médio baixo” e “Baixo” para a realizacdo de praticas
pedagdgicas educomunicativas e consequentemente estdo
contribuindo pouco para a construcdo de ecossistemas
comunicativos junto aos estudantes dos anos finais do ensino
fundamental de escolas publicas de Floriandpolis. Este indice
demonstrou-se diretamente relacionado aos aspectos da
Comunicacdo, tendo em vista que os professores ndo
preferiram os itens do questionario que remetiam ao uso das
TIC para colaboragdo, comunicacgéo, interacdo social em suas
praticas pedagdgicas, embora considerassem tais aspectos
importantes. Portanto, concluimos que é necessario incluir na
formagédo inicial dos cursos de licenciatura e na formagéo



continuada de professores os estudos da educomunicagéo,
tendo em vista a construcdo conjunta de ecossistemas
comunicativos na escola e para além dela.

Palavras-chave: Educomunicacéo; Ecossistema
Comunicativo; Préatica Pedagdgica Educomunicativa; Educagéo
Basica.






RESUMEN

MOREIRA, Patricia Justo. Las TIC en la escuela
contemporanea: posibilidades para una practica de
enseflanza educomunicativa en la Educacion Bésica. 2016.
337 f. Tesis (Doctorado en Educacion) - Programa de Posgrado
en Educacion, Centro de Humanidades y Educacion, Facultad
de Educacion, Universidad de Santa Catarina, Floriandpolis,
2016.Tesis de Doctorado.

Esta investigacion, con enfoque cualitativo y cuantitativo, tiene
como objeto de investigacion la practica pedagogica
educomunicativa con insercion de las TIC como una
posibilidad para la escuela contemporéanea, porque entendemos
que la educomunicacion permite crear y / o fortalecer
ecosistemas comunicativos abiertos, democraticos y dialégicos,
sobresaliendo el ejercicio de la participacion critica. Los datos
presentados y analizados provienen de la aplicacién de
cuestionarios semi-estructurados con los profesores que
trabajan, en el afio 2014, los Ultimos afios de la educacion
primaria en las escuelas estatales, municipales y federales,
ubicadas en la ciudad de Floriandpolis. Estos datos
corresponden a la parte brasileia de la investigacion
comparativa y cuantitativa titulada "Factores asociados al nivel
de uso de las TIC como herramienta de ensefianza y
aprendizaje en las instituciones educativas oficiales de
Colombia y Brasil: caso Barranquilla y Florianopolis” que fue
ejecutado por el Observatério de Educacion del Caribe
Colombiano (Colémbia) y por el Grupos de Investigacion
EducomFloripa (Brasil). Todo, con el financiamiento del
Departamiento Administrativo de Ciencia, Tecnologia e
Innovacion  (Colciencias) 'y la  Coordenacdo  de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES).



Nuestra base tedrica se basa sobre todo en los estudios de
Paulo Freire, que trae la perspectiva de didlogo para el campo
de la educacién y la comunicacion, y su interrelacion. Més alla
de la dialogicidad hay toda una concepcion de educacion,
escuela, relaciones interpersonales, ciudadania que utilizamos
en esta tesis. Mario Kaplun también nos ayuda a pensar acerca
de la interrelacion entre los campos teniendo en vista que fue el
creador del término y el concepto de o educomunicador, que
mas tarde se fusiona con otro concepto clave para esta tesis, la
educomunicacion. Jesus Martin-Barbero nos ayuda en este
sentido, especialmente su enfoque a los cambios culturales a
partir de la creacién, uso y apropriacion de los médios de
comunicacion y las TIC. El autor en analogia con otros
ecosistemas crea la metafora ecosistema comunicativo que
identifica a partir de una mirada critica y curiosa en la amplia
gama de medios de comunicacion y sus relaciones complejas.
Ismar Soares, Adilson Citelli, Ademilde Sartori son autores de
educomunicacion que nos ayudan sobre la construccion
epistemolégica de la educomunicacion en Brasil y para
reflexionar sobre la importancia de esta cuestion para la
escuela contemporanea. Ismar Soares replantea el ecosistema
comunicativo y aporta una nueva manera de pensar en él, desde
el dialogo interpersonal y micro- relaciones. Se encontré que el
perfil educomunicativo de los profesores se encuentra en nivel
“Medio-bajo” y “Bajo” para llevar a cabo las practicas
pedagdgicas  educomunicativas y, por  consiguiente,
contribuyen poco a la construccion de los ecosistemas de
comunicacion abiertos, democraticos y participativos con
estudiantes de los ultimos afios de la escuela primaria de
Florianopolis. Este indice esta directamente relacionada con los
aspectos de la comunicacion, teniendo en vista que los
profesores no prefieren los itens del cuestionario que se refiere
a la utilizacion de las TIC para la comunicacion, colaboracion,
interaccion social en sus practicas de ensefianza, aunque tenga
en cuenta estos aspectos. Por lo tanto, llegamos a la conclusion



de que es necesario incluir en la formacion inicial de los cursos
de graduacion y en la formacién continua de los profesores los
estudios de educomunicacion, con el fin de construir
conjuntamente los ecosistemas comunicativos en la escuela y
mas alla de ella.

Palabras-clave: Educomunicacion; Ecosistema
Comunicativo;  Practica  Pedagogica  Educomunicativa;
Educacion Basica.
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1 INTRODUCAO

Esta pesquisa de doutorado em Educacao, realizada no
Programa de P6s-Graduagcdo em Educacdo da Universidade do
Estado de Santa Catarina (PPGE/UDESC) se dedica a analisar
questBes atinentes a educomunicagdo e a pratica pedagogica
educomunicativa com Tecnologias da Informacdo e
Comunicacédo (TIC) em escolas publicas. Portanto, se baseia na
vertente educomunicativa da Mediacdo Tecnoldgica na
educacdo escolar e também busca contribuir para a
epistemologia do campo da educomunicacéo.

Para a realizacdo desta andlise, parte-se de respostas
fornecidas por professores que atuavam, no ano de 2014, nos
anos finais do ensino fundamental em escolas da Rede
Estadual, Municipal e Federal de Ensino, localizadas na cidade
de Floriandpolis, Estado de Santa Catarina, Brasil, sobre o uso
das TIC nos processos de ensino e aprendizagem. Foram
analisados 576 questionarios semi-estruturados de multiplas
escolhas respondidos por professores.

1.1 TRAJETORIA NA POS-GRADUACAO

Aqui falarei em primeira pessoa por se tratar de minha
trajetéria académica. Entendo que este sub-capitulo traz uma
narrativa de minha percepcao pessoal sobre esta experiéncia na
Educacdo e demonstra a aproximagéo com a Comunicacao.

O interesse pelo tema vem desde que cursei Pedagogia
na UDESC e participei como bolsista de Iniciacdo Cientifica na
Pesquisa Comunicacdo e Memodria: o tempo sensivel da funcéo
e do conteudo desenvolvida pela professora Dra. Ademilde
Sartori sobre o site do Museu da Escola Catarinense, em 2006.
Na ocasido, muito pouco eu sabia sobre a Internet e a area da
Comunicacdo. Foi um desafio, mas me senti atraida pelo tema
das tecnologias na escola e nas préticas pedagogicas e pela
possibilidade de compreender melhor esse contexto. Este
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primeiro contato com pesquisa cientifica despertou-me um
grande interesse e motivacdo para continuar pesquisando a
temética e buscar no Programa Po6s-Graduacdo em Educacao
(PPGE) um aprofundamento ainda maior no tema das TIC.

No mestrado, investiguei, a partir do uso de lan houses
por jovens estudantes, as possibilidades de uma escola mais
interativa como lugar de desenvolvimento de sociabilidades
dialdgicas e praticas educomunicativas por meio do uso das
TIC. A pesquisa envolveu coleta de dados junto aos estudantes
no ano de 2009, ano em que, de acordo com a Pesquisa
Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD), o acesso a
Internet havia crescido em 112,9% desde o ano de 2005. Ainda
de acordo com a PNAD, em 2009, 35% dos domicilios
investigados em todo o pais (20,3 milhdes) tinham
microcomputador e 27,4% (16 milhdes) também dispunham de
acesso a Internet. A pesquisa de mestrado nos possibilitou
conhecer um pouco do contexto de acesso a Internet de alguns
jovens adolescentes estudantes de escolas publicas na cidade de
Floriandpolis e as possiveis relacBes estabelecidas por eles das
possibilidades de acesso a Rede e 0 modelo de escolarizacdo
que viviam. Tratava-se de um periodo no Brasil em que muitos
adolescentes e criancas pobres, que ndo dispunham de acesso a
Internet em suas moradias, estavam praticamente descobrindo
essa experiéncia a partir do uso em lan houses - comércios que
cobram pelo acesso a Rede. Muitos deles ja utilizavam
computadores nas escolas ou em instituicdes que forneciam
cursos ou atividades de projetos em contra turno escolar. E
inegavel que esses comércios tiveram papel importante para a
inclusédo digital no Pais, da mesma forma que € inegavel que o
sistema educativo escolar tem encontrado dificuldades para
incorporar essas tecnologias digitais de forma significativa,
especialmente nas praticas pedagdgicas de professores.

Ouvir esses jovens adolescentes e conhecer sobre seus
interesses de acessos na Internet nos fez refletir sobre os
desafios que professores e estudantes necessitam superar para
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gque esses usos sejam cada vez mais criticos, criativos,
responsaveis e significativos, e que possam contribuir para
aprendizagens diversificadas e para o protagonismo de todas as
pessoas envolvidas. Deste modo, pude observar que se
tratavam de sujeitos “agentes/ativos” pertencentes a uma nova
geracdo, que embora permanecessem por algumas horas de
seus dias em frente a um computador (atualmente, cada vez
mais conectados pelos smartphones com maior mobilidade
espacial), da mesma forma que a geracao anterior o fazia com a
TV, interagiam por meio do espaco virtual de modo mais ativo,
se divertindo, se comunicando com os amigos, fazendo novas
amizades, tendo acesso a variadas informacgbes, podendo
buscar e acessar com maior autonomia conforme seus
interesses, criando seus proprios contetdos, mensagens, videos,
audios etc. e disponibilizando na Rede para outras pessoas. Ao
mesmo tempo, estdo expostos nas redes sociais virtuais e
algumas vezes tornam-se vulnerdveis a variados tipos de
violéncias, ndo muito diferentes daquelas das geracdes
anteriores, mas, talvez, com maior possibilidade de exposi¢édo
de sua imagem e informacBes pessoais, 0 que pode facilitar
algumas situagdes constrangedoras e violentas. Mas o fato €
gue o uso a partir de lan houses trazia uma experiéncia
diferente a esses jovens, fazia aflorar a questdo da socialidade
(MAFFESOLI, 2006).

Essa nova geragdo insere-se em uma socialidade, sobre
a qual teoriza Maffesoli no livro Tempo das Tribos (2006),
pois se retnem por afinidades comuns, por interesses em
compartilhar as mesmas coisas e 0s mesmos ambientes entre si,
motivados por questdes individuais e coletivas sem a
interferéncia institucional. Para Maffesoli, a socialidade é um
conjunto de praticas cotidianas como o0 hedonismo, o
tribalismo e o presenteismo, que escapam ao controle social e
que constituem o substrato de toda vida em qualquer sociedade.
A socialidade é a multiplicidade de experiéncias coletivas
baseadas no ambiente imaginario, passional, erético e violento
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do cotidiano. Nesse caso, a técnica desempenha papel
fundamental, pois as tecnologias digitais ao invés de inibirem
as situagOes ludicas, comunitarias e imaginarias da vida social
vao agir como vetores que potencializam essas situacoes.

Os sujeitos pesquisados demonstraram que s&o movidos
por forca de interesses comuns, pelo desejo de estar juntos
compartilhando emogdes, formando e fortalecendo uma cultura
do sentimento baseada em relacdes tateis e que tém como Unica
preocupacdo o0 presente vivido coletivamente, quando
constantemente se relinem presencialmente entre amigos para
frequentar as lan houses mesmo tendo acesso em suas
residéncias. Afirmam que 1a (na lan house) é mais legal acessar
a Internet do que de casa, ou da escola.

Apbs o término do mestrado, trabalhei no Projeto Um
Computador por Aluno (UCA) como tutora a distancia e tive
oportunidade de acompanhar uma parte do processo de
insercdo dos laptops educacionais nas escolas de Santa
Catarina. Também trabalhei na Fundacdo Centros de
Referéncia em Tecnologias Inovadoras da Universidade
Federal de Santa Catarina (CERTI/UFSC) em duas pesquisas
ligadas ao uso das tecnologias digitais em escolas. Uma era
sobre a experiéncia piloto do Portal do Aluno, projeto que
visava atender os estudantes de todo o Brasil. Esse portal além
de possibilitar o acesso a conteudos didaticos e dispor de
acesso e realizacdo de atividades pedagdgicas, ainda se
constituia como uma rede social que poderia por em contato e
criar parcerias de trabalho e amizades entre estudantes e
professores do Brasil inteiro de uma forma mais segura por se
tratar de uma grande rede com acesso a um grupo limitado. Um
ambiente virtual educativo muito demarcado pela possibilidade
comunicativa, podendo ser identificado como
educomunicativo. Cabe mencionar, que esse Portal do
Estudante ainda ndo esta disponivel para uso.

No ano de 2012, quando da aprovacao do doutorado em
Educacéo pela Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de
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Nivel Superior (CAPES) no Programa de Pds-Graduagdo da
UDESC, tive a honra de compor a primeira turma de doutorado
em educacdo dessa Universidade e dar sequéncia a
investigacOes sobre o tema das TIC na educacéo.

Durante o mestrado e o doutorado participei das
atividades do Grupo de Pesquisa Educacdo, Comunicacdo e
Tecnologia (EducomFloripa), cuja lider é a Dra. Ademilde
Sartori e vice-lider Dra. Sonia Maria Martins de Melo. O
Grupo é vinculado ao Laboratério de Midias e Préticas
Educativas — LAMPE da Faculdade de Educacdo da UDESC.
As pesquisas do Grupo tém trazido significativas contribuicdes
para a area da Educacdo buscando aprofundar analises e
construir conhecimentos sobre a Educomunicacgéo e, portanto,
consequentemente, aprofundam a discussao sobre os conceitos
de educomunigdo, ecossistema comunicativo, ambiéncias
comunicativas, mediacdo pedagdgica com TIC na educacao
escolar, entre outros temas de relevancia para a construcao e
compreensdo do contexto educativo  contemporaneo.
Aprofundar o tema da educomunicacdo é de grande relevancia
qguando se pretende contribuir para a efetivacdo de mudancas
nas dindmicas escolares e pedagdgicas. Mudangas que
privilegiam a participacdo critica, criativa e autbnoma das
comunidades escolares que compdem o contexto da educacao
publica atual. Nos ultimos anos, o Grupo vem aprofundando o
conceito de pratica pedagogica educomunicativa.

O conceito Pratica Pedagdgica Educomunicativa (PPE)
surge em meio a reflexdes sobre as praticas educomunicativas
de professores da educagdo bésica no Grupo de Pesquisa
EducomFloripa. O conceito foi desenvolvido por Kamila
Regina de Souza, sob orientacdo da Dra. Ademilde Silveira
Sartori, em seu mestrado no Programa de Po0s-Graduacdo em
Educacdo da Universidade do Estado de Santa Catarina,
defendida no ano de 2013. Souza e Sartori publicaram artigos e
apresentaram trabalhos em eventos cientificos discutindo o
conceito, ampliando e aprofundando o tema e o debate sobre a
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PPE. Esta tematica se tornou um marco reflexivo de nosso
Grupo de Pesquisa passando a ser referenciada nas produgoes
académicas, como essa tese de doutorado que analisa o nivel de
aproximacdo da realizacdo de praticas pedagogicas
educomunicativas com uso de TIC junto aos professores de
Florianopolis.

Sobre a temética da PPE, até o momento, se encontram
defendidas as dissertacdes de mestrado de Kamila Regina de
Souza (2013), Simone de Souza de Bona Porton (2014),
Solange Goulart da Silva (2016) e Eduardo Mendes Silva
(2016). A dissertacdo de Kamila R. de Souza trabalhou o
conceito para designar um determinado tipo de pratica
educomunicativa, aquela que se d& de forma comprometida,
problematizadora e participativa, no ambito pedagdgico na
Educacdo Infantil. Souza (2013) avanca na analise do conceito
e desenvolve cinco preceitos que podem identificar uma PPE,
0s quais sdo utilizados como referéncia metodoldgica em nossa
analise a fim de verificarmos se a mediacdo pedagdgica com
TIC nas praticas pedagdgicas dos professores da Educacdo
Basica de Floriandpolis facilita, promove e/ou possibilita a
realizacdo de uma PPE.

Simone de S. de Bona Porton em sua dissertacdo de
mestrado, defendida em 2014 no PPGE/UDESC, sob
orientacdo de Ademilde S. Sartori, também referenciou o
conceito ao analisar a radio escolar como um dispositivo
pedagdgico e educomunicativo capaz de criar ecossistemas
comunicativos no ambiente escolar trazendo beneficios ao
educando, a comunidade e todo o seu entorno, pois possibilita a
promogcéo de sujeitos mais criticos, éticos e conscientes.

A dissertagé@o de Solange Goulart da Silva defendida em
2016 no PPGE/UDESC, sob orientacdo de Ademilde S. Sartori,
discutiu a pratica pedagogica educomunicativa a partir da
nocdo de interagBes comunicacionais horizontais e dialdgicas,
baseando-se em Habermas e Paulo Freire. Propds um mapa
conceitual do ecossistema comunicativo na escola.
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A dissertacdo de Eduardo Mendes Silva defendida em
2016 no PPGE/UDESC, sob orientacdo de Ademile S. Sartori,
discutiu o perfil do professor esperado pelos alunos com
relacdo ao uso das TIC em sua pratica pedagdgica em relacéo
ao perfil do professor educomunicador encontrado na literatura
sobre Educomunicacéo.

Em andamento, se encontram as dissertacdes de
Wanessa de Matos e Luiza Mazera, além da tese de doutorado
de Kamila Regina de Souza e Raquel Zsmorzenski Valduga
Schoninger, todas no PPGE/UDESC e sob orientagdo de
Ademilde S. Sartori. Essas pesquisas buscam aprofundar
empiricamente, teoricamente e metodologicamente a
conceituacdo de pratica pedagdgica educomunicativa, com
vistas a solidificacdo epistemologica da éarea da
educomunicacao.

1.2 RELEVANCIA DA TEMATICA DA PESQUISA

A insercdo das TIC na educacdo escolar e sua
apropriacdo, seja por parte dos professores ou dos estudantes, é
uma tematica de relevancia na contemporaneidade. As escolas
no Brasil passaram a ser mais fortemente equipadas com TIC
no século XXI com prop6sitos de inclusdo digital e
fortalecimento de uso pedagogico a partir de politicas pablicas,
especialmente com o Programa Nacional de Tecnologia
Educacional (PROINFO).

Atualmente, grande parte das escolas publicas
brasileiras conta com salas informatizadas e Internet. Algumas
delas contam com recursos e dispositivos pedagogicos digitais,
mesmo que em muitos casos estejam em pequenas quantidades.
Este indice precisa ser melhorado para que todas as institui¢coes
publicas de Educacdo Basica possam ter ao dispor tais
dispositivos e explorar seus potenciais pedagdgicos. N&o
apenas em termos de quantidade, mas também de qualidade.
Ter acesso, saber utilizar e explorar seus potenciais educativos
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e comunicativos de forma responsavel e critica sdo fatores que
influenciam na educacdo digital das pessoas e
consequentemente na sua formacdo profissional, ética,
académica entre outros.

De acordo com Martin-Barbero (1998), vivemos
envoltos em um ecossistema comunicativo que se constituiu
especialmente com o grande impacto das midias de massa na
cultura cotidiana das pessoas. Os meios de comunica¢do como
radio e TV foram impactando as rotinas diarias, as formas de
comunicacdo, a estética, os gostos, as formas de recepc¢do e
emissdo etc. E, especialmente, com a Internet web 2.0, que a
populacdo, em diversos paises do mundo, passou a criar e
experimentar novas formas de acesso a informagdo e novas
formas de comunicacdo. Com o passar dos tempos as pessoas
chamadas de expectadores/receptores comecavam a ser mais
do que isso, passaram a experimentarem-se no papel ativo, ou
seja, de produtores/emissores. Este duplo € possibilitado a
partir do momento em que usuarios passam a produzir, publicar
e compartilhar publicamente seus contetdos. Este papel ativo
ndo surge com a Internet, ele € muito anterior a isso. Mas, na
atualidade o meio mais comum para esta agdo € a Internet.

Os professores hoje se deparam com estes aspectos,
especialmente quando se tratam de jovens estudantes dos anos
finais do ensino fundamental (a que se refere nosso estudo),
que de maneira geral vivem cotidianamente a cultura digital, a
constroem e a reformulam constantemente. Estes acessos e
usos se constituem como identificagdo, como marcar
identitarias de uma geracdo que esta crescendo, aprendendo e
estabelecendo relagbes e significagdo por meio destas
tecnologias digitais.

Neste sentido, a escola também é um importante espaco
de socializagdo, de aprendizados, de significados, de
compartilhamentos, de dialogos, e que esta inserida e
constituindo a contemporaneidade com intencionalidades.
Utilizar as TIC nas préaticas pedagogicas, incentivar seu uso nas
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atividades escolares extra-classe, e um wuso critico e
responsavel das mesmas é tarefa complexa e necessaria.

Os estudos em educomunicacdo, enquanto inter-relagdo
entre educacdo e comunicacdo, vém contribuindo para a
efetivacdo de mudangas nas préticas sociais, culturais,
comunicacionais e educativas. Mudancas estas que buscam a
promogdo de  ecossistemas  comunicativos  abertos,
democraticos, participativos e criticos. E que primam pela
dialogicidade como forma de comunicacdo inter-pessoal, como
forma de compreensdo do mundo, da vida, da sociedade, bem
como pelo uso responsavel e critico das midias.

Neste sentido, esta tese ressalta que a realizacdo de
praticas pedagdgicas educomunicativas nas salas de aula de
escolas publicas de Educacdo Basica € um dos caminhos para a
efetivacdo de uma educacdo de qualidade cidadd, em que se
valorize 0s processos comunicativos e ndo os produtos e as
técnicas, muito menos as tecnologias por elas mesmas. Ressalta
ainda que a escola é espaco de socializacao, de aprendizado, de
compartilhamento, de colaboracdo, de dialogo, de critica, de
problematizacdo para a efetivacdo de mudancas sociais,
culturais, politicas e econémicas em nossa sociedade, portanto
trata-se de um complexo espaco de comunicacéo.

Desta forma, justifica-se a realiza¢éo de estudos criticos
aprofundando anélises sobre a mediacdo pedagdgica das TIC
nas escolas de Educacéo Basica sob o viés da educomunicacéo.

1.3 PROBLEMA DA PESQUISA

O conceito de Tecnologias da Informagdo e
Comunicacdo (TIC) foi criado e desenvolvido com fins de
transmissdo de informacdes em que o objetivo é que as
mensagens  (transformadas em linguagem matematica)
cheguem aos receptores/destinatarios, 0 que esta em voga sdo
aspectos técnicos. Aqui ndo importam quais sejam 0S
conteldos das mensagens, nem seus possiveis significados,
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mas sim a quantidade da informag&o transmitida e recebida.
(MATTELART; MATTELART, 2005, p. 59). Tal processo de
transmissao da informacédo é, para os tedricos da Informacéo,
comunicacdo. Este modelo de comunicacdo linear, de enfoque
técnico, a partir dos anos de 1940, passa a ter um papel central
(MATTELART; MATTELART, op.cit., p. 57).

Neste sentido, o termo Sociedade da Informacgéo surge
justamente devido a este paradigma técno-social que ganha
centralidade a partir das TIC. O paradigma técno-social, de
acordo com Santos e Carvalho (2009, p.45)*, usa a informacio
como moeda de troca para a sociedade.

O problema, neste estudo, estd focado no ponto em que
este paradigma se torna hegeménico e € inserido em todos os
ambitos, inclusive na educacgdo sob o viés tecnicista. Passa-se a
utilizar este modelo comunicativo para as relacbes em sala de
aula, nas praticas pedagogicas dos professores. Conforme
Martin-Barbero,

nesta relacdo entre Educacdo e Comunicagéo a
Gltima quase sempre é reduzida a sua dimensédo
puramente instrumental. E deixado de fora o
que € justamente estratégico pensar: que é a
insercdo da educacdo nos complexos processos
de comunicacdo da sociedade atual, ou falando
de outro modo, pensar no ecossistema
comunicativo que constitui o entorno
educacional difuso e descentrado em que
estamos imersos. (MARTIN-BARBERO, 1998,
p. 215).

Sendo assim, muitas formacgOes de professores para o
uso das TIC nas escolas se utilizaram de vies instrumental.

! SOCIEDADE DA INFORMAGAO: avangos e retrocessos no acesso e
no uso da informacdo Placida Leopoldina Ventura Amorim da Costa
Santos*Angela Maria Grossi de Carvalho** Inf. & Soc.:Est., Jodo Pessoa,
v.19, n.l, p. 45-55,  jan./abr. 2009. Disponivel  em:
http://www.ies.ufpb.br/ojs/index.php/ies/article/view/1782/2687 Acesso em:



http://www.ies.ufpb.br/ojs/index.php/ies/article/view/1782/2687

41

Foram realizadas oficinas de como usar computador (ligar,
abrir documentos, salvar documentos, entrar na Internet, abrir
conta em e-mail etc.), cAmaras fotogréficas e filmadoras em
seu sentido mais técnico. Desde entdo muitos docentes
apresentaram dificuldade para integrar tais tecnologias em suas
praticas pedagogicas a partir dos conteudos curriculares. E é
este déficit que na atualidade se busca superar.

A educomunicacdo enquanto campo teorico-pratico
busca auxiliar na superacdo de um modelo comunicativo
unidirecional, bem como favorecer a compreensdo e 0 UsO
critico das midias.

Em nosso estudo exploramos a area da Mediacao
Pedagdgica na educacdo escolar, por preocupar-se com a
utilizacdo pedagogica das TIC em sala de aula. Também nos
dedicamos assim, aos estudos dos impactos sociais e politicos
da insercdo de tecnologias nas praticas pedagdgicas buscando-
se fortalecer a reflexdo académica do campo da
educomunicacdo. A mediacdo pedagodgica de TIC € analisada,
neste estudo, com base em respostas dadas por professores
sobre seus entendimentos e usos pedagogicos das TIC na
escola e em suas praticas pedagogicas, portanto, parte de
dentro do cotidiano escolar.

Neste contexto, nosso problema de pesquisa versa sobre
0 uso pedagogico das TIC na escola de Educacdo Baésica
contemporanea. Como o0s professores estdo realizando
mediacdo pedagogica das TIC em suas aulas na Educacdo
Basica contemporanea? Em que nivel os professores dos anos
finais do Ensino Fundamental, atuantes nas escolas publicas
localizadas na cidade de Florianopolis, se aproximam da
realizacdo de préaticas pedagdgicas educomunicativas?

1.4 PLANO DE TESE

Sendo assim, este trabalho foi divido da seguinte forma:
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1 Introdugéo: onde, por meio de um relato breve da
trajetéria académica, explicita-se a origem da motivacdo da
pesquisadora em seguir na academia aprofundando estudos
referentes a inter-relacdo entre Educacdo, Comunicacdo e
Tecnologia. Na sequéncia, apresenta-se a relevancia da
tematica em questdo, justificando-se a necessidade de
exploragdo cientifica do tema das TIC na escola e nas préaticas
pedagdgicas de professores. Depois relata-se a problematica
envolvida e a pergunta da pesquisa de doutorado.
Posteriormente, apresenta-se 0s objetivos desta tese de
doutorado em educacdo com vistas a construgdo e
fortalecimento da area da educomunicacdo, e finaliza-se
apresentando o plano de tese resumidamente.

2 A educacdo escolar publica, laica e gratuita no
Brasil: a intencionalidade deste segundo capitulo foi refletir
sobre os caminhos pelos quais a educacdo escolar fora
construida desde a Primeira Republica no Brasil até os dias
atuais. Nesse trilhar do século XX, a educacdo foi alvo de
embates entre catdlicos e liberais que disputavam espaco
hegeménico, passando pelos ideais escolanovistas e seus
preceitos ideoldgicos liberais, que primavam por uma escola
publica, laica e gratuita. Até 1947 existia certo equilibrio entre
a pedagogia tradicional e a pedagogia nova, mas, a partir de
1947, p6s Segunda Guerra Mundial, é a pedagogia nova que
passa a predominar na educacgéo escolar brasileira. De 1948 até
1961 tramitou no Congresso Nacional e Senado a que seria a
primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB), a Lei n°
4.024/61. Com o Regime Militar instaurado no pais a partir de
um golpe em 1964, passa-se a estabelecer o tecnicismo no pais
e na escola como forma de atender a ideologia
desenvolvimentista tecnocratica adotada pelo governo. A Lei
5.692/71 foi aprovada sob demandas por um ensino primario e
médio que servisse para a aquisi¢do por parte dos estudantes de
habilidades especificas para desempenhar uma funcdo dentro
das relacOes de producdo estabelecidas pelo sistema capitalista.
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Na medida em que os ideais republicanos se
estabeleceram novamente no Brasil, a partir de 1985, sob
embates ideoldgicos, politicos e filosoficos, a agenda
neoliberal vai se estabelecendo no pais. Suas marcas mais
fortes estdo nas reformas politicas, sociais e educacionais da
década de 1990. Em 1996 é aprovada a Lei n° 9.394/96
conhecida como LDB, ainda vigente. Essa lei alterou a
estrutura do ensino e criou o conceito de educacdo basica, que
passa a ser formada pela educacdo infantil, ensino fundamental
e pelo ensino médio. No decorrer desses quase vinte anos da
sua aprovacdo inumeras emendas e leis complementares
alteraram muitos aspectos que demonstram preocupacgdes com
uma educacdo mais democratica e universalizada, com
ampliacdo de unidades educativas, com aumento das verbas
destinadas a educacdo, com o estabelecimento de um piso
salarial para os professores etc. Sabemos que muito ainda
precisa ser feito para a garantia dos direitos adquiridos na area
e a conquista de muitos outros.

3 A insercdo das TIC no contexto da educacgédo
béasica brasileira: neste capitulo terceiro a intencionalidade foi
refletir sobre alguns impactos da insercdo das TIC na educacéo
basica no Brasil. A insercdo das Tecnologias da Informacéo e
Comunicacdo no Pais, teve iniciou no periodo ditatorial (1964-
1985) no qual o tecnicismo figurava fortemente. Em 1986,
inicio do processo de redemocratizagdo do pais, 0 Ministerio da
Educacdo (MEC) aprova o Programa de Acdo Imediata em
Informatica na Educacdo de 1° e 2° graus, dando inicio a um
lento processo de insercdo de TIC nas escolas. Em 1989, o
MEC institui o Programa Nacional de Informatica na Educagéo
(Proninfe). E em 1997 se institui o Programa Nacional de
Informatica na Educacdo (PROINFO), cuja finalidade foi
“disseminar o uso pedagodgico das tecnologias de informatica e
telecomunicagdes nas escolas publicas de ensino fundamental e
médio pertencentes as redes estadual e municipal” (BRASIL,
1997). As politicas publicas sdo reforcadas a partir do inicio do
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século XXI com propositos de inclusdo digital e fortalecimento
de seu uso pedagogico das TIC. A partir de 2007, o PROINFO
passou a ser Programa Nacional de Tecnologia Educacional,
tendo como principal objetivo promover o uso pedagogico das
TIC nas redes publicas de educacdo basica, e institui o
Programa Nacional de Formacdo Continuada em Tecnologia
Educacional (PROINFO Integrado). Este dltimo é um
programa de formacéo voltada para o uso didatico-pedagdgico
das TIC no cotidiano escolar, articulado a distribuicdo dos
equipamentos tecnoldgicos nas escolas e a oferta de conteddos
e recursos multimidia e digitais oferecidos pelo Portal do
Professor, pela TV Escola e DVD Escola, pelo Dominio
Publico e pelo Banco Internacional de Objetos Educacionais.
Tais politicas de insercdo tecnoldgica nas escolas vém
promovendo certa democratizacdo do acesso a estes bens
tecnoldgicos a uma grande parcela da populacdo na qual tem na
escola seu meio de inclusdo digital, mesmo que este ainda seja
desigual. Sabe-se gque ainda ha muito a fazer para que esta
insercdo seja ampliada e com qualidade.

4 A inter-relacdo entre educacdo e comunicacdo: a
educomunicacdo na educacdo basica: a intencionalidade
deste quarto capitulo foi discutir a inter-relacdo entre dois
campos de saber, tendo em vista que quando se aborda o tema
das TIC na escola, necessariamente nos remetemos tanto a
Educacao quanto a Comunicagdo. A Educomunicacdo é tratada
neste estudo enquanto area interdisciplinar e transdisciplinar
que se origina da inter-relacdo entre Educacdo e Comunicacao
e a0 mesmo tempo busca transcendé-las. Neste sentido, prima
por um comunicar educando e educar comunicando baseada na
problematizacdo, na reflexdo conjunta, na formulagdo de
mensagens de modo pedagdgico, na dialogicidade. A
educomunicagdo, portanto, se preocupa com todo 0 processo
comunicativo envolvido na ampliagdo dos dialogos sociais e
educativos, que envolve o uso critico das midias, a recepcao
critica das mensagens, a utilizagcdo das midias como recursos,
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bem como os efeitos pretendidos. Podemos afirmar que as TIC
potencializam os processos educomunicativos, tendo em vista
que podem ampliar suas possibilidades por meio de diversos
dispositivos e linguagens dentro e fora da escola. Ainda neste
capitulo, discutimos sobre a pratica  pedagogica
educomunicativa que sdo aquelas planejadas e desenvolvidas
em sala de aula, ou em atividades pedagogicas intra ou extra-
escolares, voltadas a aprendizagens especificas e significativas
que busquem desenvolver e favorecer uma relacdo mais ativa,
criativa, dialdgica entre os envolvidos, tendo como base a
construcdo de  ecossistemas  comunicativos  abertos,
democraticos, participativos e criticos.

5 Aspectos Metodol6gicos: capitulo no qual apresenta-
se detalhadamente os aspectos metodoldgicos da pesquisa que
originou os dados em questdo, bem como os procedimentos
metodoldgicos da pesquisa de doutorado.

6 Perfil tecnoldgico dos professores de escolas
publicas de Floriandpolis: analisando os dados coletados
em relagdo as TIC: este sexto capitulo analisa o perfil
tecnoldgico de professores que, no ano de 2014, atuavam nos
anos finais do ensino fundamental em escolas vinculadas as
Redes Municipal, Estadual e Federal de Ensino localizadas na
cidade de Floriandpolis. Esse capitulo esta dividido em cinco
momentos, o primeiro versa sobre dados gerais do professores;
0 segundo versa sobre a insercdo das TIC no ambito do uso na
vida pessoal dos mesmos; o terceiro versa sobre a insercéo das
TIC no a&mbito do profissional, que foram entendidas como
momentos em que o0s professores afirmavam realizar, por
exemplo, formagdo continuada com a tematica das TIC, uso
das TIC para planejamento de aulas, uso das TIC para
comunicacdo com a comunidade escolar, etc. que sdo acdes
ligadas ao ambito da sua profissdo e aperfeicoamento de suas
praticas pedagogicas; o quarto versa sobre a insercdo das TIC
no ambito pedagdgico, entendida aqui como aquelas atividades
pedagdgicas realizadas junto aos estudantes, como ministrar
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aulas usando as TIC, solicitar trabalhos escolares em que 0s
estudantes usem as TIC; e 0 quinto versa sobre as associa¢oes
encontradas entre alguns itens das perguntas de ambito pessoal
e profissional com o ambito do pedagdgico, a fim de vermos
possiveis relagcdes. Desta forma, poderemos conhecer o perfil
tecnoldgico dos professores da educacdo béasica da cidade de
Floriandpolis.

7 AproximacGes para uma pratica pedagdgica
educomunicativa com o uso das TIC: este sétimo capitulo
apresenta a analise qualitativa dos itens do questionario,
referentes as praticas pedagdgicas dos professores de
Florianopolis, que foram identificados com pelo menos dois
Principios da PPE. Nosso intuito foi verificar o quanto tais
professores se aproximam do perfil de um professor
educomunicativo a partir dos quatro Principios da Prética
Pedagogica Educomunicativa (PPE). Este capitulo responde
qual o nivel de aproximacdo da realizacdo de praticas
pedagdgicas educomunicativas com o uso das TIC nas escolas
pablicas de Floriandpolis.

Por fim, a Conclusdo apresenta as consideracGes finais
e as conclusdes atingidas neste estudo, bem como as indicacgdes
de novos caminhos investigativos.
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2 A EDUCACAO ESCOLAR PUBLICA, LAICAE
GRATUITA NO BRASIL

Este capitulo objetiva realizar uma breve reflexdo sobre
0 processo de escolarizacdo a partir da instauragdo da
Republica no Brasil até os tempos atuais. Analisa como foram
engendradas as politicas educacionais de acordo com o0s
preceitos das politicas desenvolvimentistas, quais foram os
caminhos para a efetivacdo de uma Rede Escolar publica, laica
e gratuita, bem como quais foram as concepcdes pedagogicas
adotadas nos diferentes periodos.

2.1 NOTAS SOBRE A EDUCAGAO NO INICIO DA
REPUBLICA NO BRASIL

Nas primeiras décadas da Republica, entre 1889 e 1930,
inimeras reformas foram propostas acerca da implementacdo
de uma escola publica, laica e gratuita no Brasil. Tais reformas
estavam ligadas as novas referéncias ideoldgicas de um
pensamento no qual preponderava o paradigma do
racionalismo iluminista, desdobrado no liberalismo, no
laicisismo e no positivismo (Severino, 1986). Houve uma forte
pressdao pelo cumprimento das demandas sociais ligadas a
educacdo, sobretudo, no que se refere ao projeto de
modernizagdo inerente, ao menos de forma discursiva, no
programa republicano. O Governo, por meio da escolarizacao,
buscava introjetar preceitos do modelo positivista e de uma
politica econémica liberal, de tal modo que o0s sujeitos
deveriam constituir-se como ordeiros e cientes de sua funcgéo
social.

A escolarizacdo formal, que atingia um namero
reduzido de educandos até entdo, concretizou-se, a partir do
inicio da Republica, como um campo em disputa. De um lado,
as ideologias religiosas, em especial dos catolicos, que estavam
arraigadas na vida e nas condutas morais e éticas das pessoas, e
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de outro os ideais liberais, que para sua efetivacdo
necessitavam formar um determinado tipo de cidadao.
Tratava-se de uma “ideologia liberal burguesa, laicizada,
modernizada e modernizadora, com pretensdo de ser fundada
na ciéncia e no reconhecimento da liberdade e da igualdade
humanas” (SEVERINO, op. cit., p. 299).

Conforme Ribeiro (1993, p.18), o positivismo, de
orientacdo cientificista e pragmatica, havia reunido muitos
adeptos no Brasil e estava presente nas reformas. O
pensamento liberal, que em seu discurso fundamenta o direito
de igualdade com a destituicdo dos privilégios hereditarios e
alargamento de oportunidades, no Brasil sofrera forte impacto
da arraigada heranga politica oligarquica patriarcal e escravista.
E mesmo que influenciado pelos modelos europeu e
americano, fora moldado aos interesses de grupos
corporativistas que procuraram limitar suas possibilidades
democréticas.

Nesse periodo, em que 0s projetos de modernizacao
foram centrais para o discurso republicano, a educagéo
institucionalizada foi revalorizada, cabendo-lhe, a partir de
entdo, conforme Severino (2006, op. cit., p.298),

tarefas importantes ndo s6 na formagdo cultural
das pessoas mas também na profissionalizacdo
dos trabalhadores para as inddstrias e para 0s
diversos servigos. Além disso, as camadas
médias viam na educacdo um dos principais
caminhos para a ascensdo social, o que suscitou
forte demanda pela educagdo. Esta deveria ser
fornecida por um sistema publico, laico, imune
as interferéncias de cunho religioso. A
educacdo cabia entdo cuidar da preparacdo de
mao-de-obra para a expansao industrial e dos
servigos, bem como da oferta de cultura e status
social. Este passava a ser o perfil do novo
cidadao, imbuido de espirito publico e
identificado com a construgdo de sua patria
nacional.
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O positivismo constitui sua doutrina a partir da
premissa de que o ensino deve ser publico, oficialmente
outorgado pelo Estado, tendo em vista que suas forcas
intelectuais e seu poder espiritual devem fazer circular na
sociedade civil um cientificismo fortemente preocupado com a
constituicdo da identidade nacional. O ensejo republicano abria
possibilidades para se efetivar um sistema de educacédo publica,
laica e gratuita, o que fez retirar a hegemonia confessional do
ambito educativo. Muitas foram as propostas inseridas nas
primeiras décadas da chamada Republica Velha, dentre elas
estdo: a Reforma Benjamin Constant (1890); o Cddigo Epitacio
Pessoa (1901); a Reforma Rivadavia Correa (1911); a Reforma
Carlos Maximiliano (1915); e a Reforma Jodo Luiz
Alves/Rocha Vaz (1925).

Cabe mencionar, que a Reforma Benjamin Constant,
Decreto n° 981, de 8 de novembro de 1890, estabeleceu que o
processo educativo deveria ser oficializado como publico, do
ensino primario ao secundario, no modelo seriado, ampliando a
base curricular que seria inspirada no enciclopedismo
positivista de Augusto Comte. A Reforma Benjamin Constant,
com a inclusdo de disciplinas cientificas no ensino académico,
objetivava romper com a tradicdo do curriculo classico
jesuitico. Neste plano positivista, 0 Ensino Médio deveria ser
ofertado pelo Estado. No entanto, com a Reforma Rivadavia
Correa, entre os anos de 1911-1915, houve a determinagéo
liberal de que as escolas de Ensino Secundéario e de Ensino
Superior deveriam perder o status de ensino oficial, subsidiado
pelo Estado, e passariam a entidades privadas autébnomas.
Verifica-se, assim, uma forte influéncia dos preceitos
positivistas em convergéncia aos idearios liberais econémicos.

Para efetivacdo do projeto positivista, que buscava
superar o atraso econdmico e a considerada “incivilidade” da
populacéo brasileira, a difusdo da instrugdo primaria havia se
tornado indispensavel. Neste sentido, a criacdo dos Grupos
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Escolares foi uma estratégia central, um instrumento propulsor
para o ideario de conformacdo de um sujeito morigerado, que
deveria ser ordeiro e propiciar com o seu trabalho o progresso
da nacdo. As escolas normais, neste projeto deveriam ser
reformadas tornando-se modelares. Seriam estas instituicGes
que preparariam os professores, a partir do método intuitivo,
para atuarem nos grupos escolares. A Escola Normal de Sao
Paulo, a partir da chamada Reforma Caetano de Campos,
tornou-se modelo para os outros Estados. Fortes tragos destes
ideais que passaram a reivindicar uma escola nova foram
inseridos no Brasil, ainda no final do século XIX.

Rui Barbosa, em 1880, entra na Comissdo de
Instrugdo Publica da Camara, e consulta num
periodo de dois anos um vasto material
bibliografico sobre os métodos pedagdgicos
mais modernos. Elabora entdo os seus
Pareceres, nos quais consolida sua proposta
para 0 sistema educacional brasileiro,
evidenciando a concep¢do de que a instrucao
representava um meio para atingir os ideais de
modernizagdo e assim transformar o pais numa
nacdo desenvolvida (REMER; STENTZLER,
2009, p. 6337)

Rui Barbosa também realizou a traducdo do livro
“Primary object lessons”, de Norman Allison Calkins, que foi
publicado no Brasil em 1886 com o titulo de “Primeiras Li¢des
de Coisas”, passando a ser o manual de orientacdo dos
professores das escolas normais e primarias no final do século
XIX e inicio do século XX, iniciando o método intuitivo no
pais (REMER; STENTZLER, 2009).

A partir da década de 1920, as reformas educacionais
brasileiras foram baseadas nos preceitos do movimento da
Escola Nova. Tiveram como base os estudos de Pestalozzi, que
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foi um dos principais autores do método pedagégico intuitivo?
e Froebel, ambos educadores oriundos das bases do
protestantismo. De acordo com Resende e Souza (s/d, p.3),

As concepces do Método Intuitivo foram
difundidas através do manual Licdes de Coisas
que teve varios autores, sendo o mais utilizado
0 manual do americano Norman Allisson
Calkins, traduzido para o portugués por Rui
Barbosa. A existéncia de um manual acabou
configurando as licbes de coisas como
disciplina a parte nos programas escolares, e
ndo como metodo que permeasse todo o ensino,
fato que para alguns pensadores da educacéo,
empobreceu a concepg¢do do método intuitivo.

Arce (2002) também destaca que 0s germens que
nortearam a pedagogia da Escola Nova sdo provenientes dos
estudos de Pestalozzi e Froebel, que sdo:

* A crianga e seu desenvolvimento passam a ser
0 centro do processo educacional, a
espontaneidade infantil deve ser preservada a
todo custo através do simples guiar, pelo
educador, das forgcas espirituais imanentes na
crianga. * A atividade como ponto central de
toda a metodologia de trabalho, atividade esta
que deve sempre se centrar nos interesses e
necessidades da crianga, respeitando-se seu
ritmo natural de desenvolvimento. A educacéo
escolar deve ser, portanto, ativa. [..]. « A
substituicdo do uso da disciplina exterior pelo
cultivo da disciplina interior tdo cara a moral
protestante. * Um minimo de matéria escolar

> O método intuitivo surgiu na Alemanha no final do século XVIII pela
iniciativa de Basedow, Campe e, sobretudo de Pestalozzi. Consistia na
valorizacdo da intuicdo como fundamento de todo o conhecimento, isto é, a
compreensdo de que a aquisi¢do dos conhecimentos decorria dos sentidos e
da observacdo. (REMER; STENTZLER, 2009).
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em troca do maximo de possibilidades de
desenvolvimento das habilidades e capacidades
de cada crianca com ajuda do trabalho, amor e
alegria (ARCE, 2002, p. 216).

No ano de 1932 apresentava-se como pauta central no
movimento do “Manifesto dos Pioneiros da Educacao Nova” a
defesa de uma educacdo publica, gratuita, laica e obrigatodria,
como direito dos cidaddos e dever do Estado e, que esta
educacdo com uma racionalizacdo curricular tivesse um carater
nacional. Uma das caracteristicas mais marcantes da Pedagogia
Nova foi “a importancia dada a atividade dos alunos”
(MESQUITA, 2010, p. 65) que passam a serem Vvistos como
protagonistas, em detrimento da pedagogia tradicional, cujo
processo pedagdgico era centrado no professor, na transmissao
de conteddos definidos em curriculo. A preocupacao
escolanovista de universalizagdo do ensino formal, em especial
da educacdo bésica, preconizava os obstaculos e dificuldades
que as populagdes desfavorecidas encontravam para
frequentarem a escola.

Mudancas significativas na conjuntura de diversos
paises do Mundo e no Brasil foram estabelecidas especialmente
no pés-Segunda Guerra Mundial. Os EUA, na busca por
ampliacdo e disseminacdo de seu modelo econdmico, politico e
ideoldgico, interferiu sobremaneira nos paises da América
Latina com a intengdo de hegemonizar o American way of life
buscando efetivar um neo-colonialismo. De 1932 até 1947,
Saviani (2008) afirma que existiu no Brasil um equilibrio entre
a Pedagogia Tradicional e a Pedagogia Nova e que a partir de
1947 passou a predominar a influéncia da Pedagogia Nova.

A década de 1950 fora fortemente marcada pela
alteracdo em relacdo ao consumo, ao comportamento, a moda,
a paisagem urbana, entre outros, devido ao processo de
modernizagdo, consolidando a chamada sociedade urbano-
industrial. Esse novo estilo de vida fora amplamente difundido
por meio de revistas, cinema, musicas e atingiu com grande



53

eficacia as populagbes economicamente favorecidas que
podiam consumir esse modo e estilo de vida. Por sua vez, isto
impactou de outra forma as camadas empobrecidas, pois
tinham dificuldades ou impossibilidades econdmicas para a
obtencéo da grande maioria dos produtos.

Entre as camadas altas e médias da populacao
urbana assiste-se a uma padronizacdo do
consumo provocada pela expansdo da
propaganda, instrumento bdasico para a
ampliagdo do comércio e da producgdo. [...] Esta
€ a época em que o avango dos meios de
comunicagdo de massa [...] a padronizacdo dos
hébitos do consumo e dos comportamentos
atinge apenas parcela da populacdo, em parte
devido ao baixo padrdo e vida do brasileiro.
Nossa cultura hoje continua imensamente
diferenciada e marcada por conflitos de classe e
por desniveis regionais (RODRIGUES, 2010,
p. 35).

Esse periodo foi marcado por conflitos geracionais, pois
em geral os mais jovens, especialmente nos centros urbanos,
passaram a desejar um novo estilo de vida, que se apresentava
por meio da implementacdo do capitalismo no Pais e, 0s mais
velhos, preocupavam-se com a manutengdo dos costumes
tradicionais, religiosos e de poder. A partir deste periodo, 0s
jovens tornam-se uma “nova fatia de mercado” e, portanto
consumidores em potencial (KEHL, 2004, p. 91).

Como pode-se verificar no Censo do IBGE de 1940, a
taxa de analfabetismo era de 56,17% da populagdo com idade
superior a 15 anos. No final dos anos 60, registrava-se um
indice de 39,35% da populacdo de analfabetos no pais na
mesma faixa etdria. Podemos observar 0 que as
transformacgfes, mesmo no @mbito do ensino pablico basico,
aconteciam de forma bastante lenta. Esta precariedade,
relacionada as condi¢Bes gerais escola brasileira, levou, ao
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final da década de 1950, a uma nova manifestacdo publica dos
educadores de viés escolanovista. Com um documento
intitulado: “Mais uma vez convocados™®, tais educadores
buscaram atualizar o debate sobre as questdes que foram
levantadas no “Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova”.
Este é um periodo de intenso debate no Brasil sobre diversos
problemas sociais e a educagdo permanece como um dos mais
centrais nas pautas politicas. No inicio da década de 1960,
Paulo Freire destacava-se como um critico ao paradigma
educacional vigente no pais, que, segundo ele, copiava
modelos de outros paises, especialmente dos EUA. Freire
(2005) passou a denunciar o que ele chamou de “invasdo
cultural”.

Neste processo, foram criadas as Leis de Diretrizes e
Bases da Educacdo nacional (LDB) em 20 de dezembro de
1961, a Lei n°4.024/61. De acordo com Marcal Ribeiro (1993),
tanto cat6licos como liberais se beneficiaram com essa lei.

Para Marchelli (2014, p. 1485),

O periodo de formulagdo da LDB/1961 e sua
tramitacgdo politica deu-se entre os anos de 1947
e 1961 a sombra de um exasperado conflito de
interesses envolvendo por um lado os liberais
escolanovistas que defendiam a escola publica e
a centralizagdo do processo educativo pela
Unido e, por outro, os catolicos cujo mote era a
escola privada e a ndo interferéncia do estado
nos negocios educacionais. No entanto, o poder
de conciliacho do regime liberal populista
dentro do qual a LDB foi concebida e aprovada,

¥ “Mais uma vez convocados” foi o titulo dado ao documento do manifesto
dos educadores gerado em primeiro de julho de 1959, redigido por
Fernando de Azevedo, que serviu como reafirmagdo do ‘“Manifesto dos
Pioneiros da Educacdo Nova” de 1932. Entre as 189 assinaturas do segundo
manifesto encontram-se os nomes de, por exemplo, Anisio Teixeira,
Florestan Fernandes, Caio Prado Junior, Sérgio Buarque de Holanda,
Fernando Henrique Cardoso, Darci Ribeiro e Alvaro Vieira Pinto.
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que se instalou no pais em 1945 com o fim da
ditadura Vargas e perdurou até o golpe militar
de 1964, soube conciliar muito bem o0s
interesses em jogo. Considerando que a
educacdo nacional estd voltada para os
principios de liberdade e os ideais de
solidariedade que tém por fim a preservacdo
dos direitos e deveres individuais, da familia,
das instituicdes sociais e do estado (Art. 1°
item a), tanto liberais quanto conservadores
foram contemplados em relagdo aos seus
desejos historicamente instituidos.

De acordo com Saviani (1997, p.18), o Congresso
Nacional chegou a “uma solu¢do intermediaria entre os
extremos representados pelo projeto original e pelo substitutivo
Lacerda” no que tange a Lei n° 4.024/61. Apds sua aprovacao
na Camara dos Deputados, foi aprovado no Senado com mais
de 200 emendas e sancionado pelo entdo Presidente da
Republica Jodo Goulart. A decisdo pela garantia a familia do
direito de escolha sobre o tipo de educacdo que seria
ministrado aos seus filhos, tendo o poder puablico a
incumbéncia de sua garantia, bem como a liberdade ao setor
privado, foi resultado da conciliacdo entre a proposta de lei
original de 1932 e o substitutivo proposto por Carlos Lacerda®
(SAVIANI, op. cit.). De acordo com Ghiraldelli (2001, p. 90),
a Lei 4.024/61, nossa primeira LDBEN,

garantiu igualdade de tratamento por parte do
Poder Publico para os estabelecimentos oficiais
e 0s particulares, 0 que garantia que as verbas
publicas poderiam, inexoravelmente, ser
carreadas para a rede particular de ensino em
todos os graus. A Lei, que ficou treze anos no

* De acordo com Saviani (1997) o deputado Carlos Lacerda era um
representante dos conservadores bastante conhecido pela sua prelecdo
contraria a todo e qualquer projeto de esquerda, fosse este sob o cunho
populista ou sob qualquer outra rubrica que defendia.
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Congresso, e que inicialmente destinava-se a
um pais pouco urbanizado, acabou sendo
aprovada para um Brasil industrializado e com
necessidades educacionais que o Parlamento
ndo soube perceber.

Saviani (1997) aponta que outra conciliagdo entre
liberais e conservadores, no que tange a referida LDBEN, se
refere a liberdade de ensino, que se tratava de uma
reivindicagdo da iniciativa privada, “ao passo que o titulo
referente aos sistemas de ensino implicava a precedéncia da
iniciativa do poder publico” (SAVIANI, op. cit, p.19).
Buscando-se atender também aos dois lados, fez-se constar
nesta Lei, de acordo com Saviani (idem), que 0S recursos
publicos deveriam ser “aplicados preferencialmente na
manutencao e desenvolvimento do sistema publico de ensino”,
e que

a concessdo de bolsas bem como a cooperacdo
financeira da Unido com Estados, Municipios e
iniciativa privada sob a forma de subvencéo,
assisténcia técnica e financeira ‘para compra,
construgdo ou reforma de prédios escolares e
respectivas  instalacdes e  equipamento’
(SAVIANI, op. cit., p. 20).

Com os militares assumindo o Governo do Brasil, a
partir de um golpe, no ano de 1964, se estabelece outro quadro
politico e atendendo a ideologia desenvolvimentista adotada
pelo governo, ajustou-se a LDB de 61, sancionando a lei
5.540/68, que reformou a estrutura do ensino superior, sendo
por isso, chamada de lei da reforma universitaria.

Entre estudiosos do ensino superior brasileiro
ha praticamente unanimidade a respeito da
predominéncia da ideologia desenvolvimentista
na orientacdo da acdo estatal referente a este
nivel de formacdo, no periodo de consolidacéo
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do modelo urbano-industrial, ocorrido nas
décadas de 1950 e 1960. Inicialmente sem
obediéncia a planos e ao estabelecimento de
metas, mas implicitamente buscando adequar o
ensino ministrado a realidade socioeconémica,
a politica governamental de ensino superior
passa a integrar o planejamento econdmico e do
desenvolvimento, mediante o estabelecimento
de prioridades de formacdo de recursos
humanos correspondentes as necessidades da
realidade (WEBER, 2009, p.126).

Neste periodo de governo militar ditatorial, as politicas
educacionais passam a ter um feitio explicitamente tecnicista
sob uma perspectiva ideoldgica tecnocratica, no qual o
desenvolvimento tecnoldgico passa a ser motor para 0
desenvolvimento econdmico (SEVERINO, 2006). “Dai ser a
educacdo chamada a implementar uma vocagdo eminentemente
dedicada a formacdo profissional, visando a preparacdo de
méao-de-obra técnica bem qualificada de cidaddos ordeiros e
pacificos” (SEVERINO, op. cit. p.300).

A tendéncia pedagogica tecnicista fora introduzida no
Brasil neste periodo, por meio do acordo MEC-USAID®, mais
especificamente “a partir de 1969 — depois da Lei 5.540, que
reestruturou o ensino superior, destacando-se nesse quadro o
Parecer 252/69 que reformulou o curso de pedagogia”
(SAVIANI, s/d, p.24).

Tendo em vista a consolidacdo da fase monopolista do
desenvolvimento capitalista, e a valorizacdo dos processos de
industrializagdo, uma das preocupacdes € a educacdo escolar. A
pedagogia tecnicista fora trazida com o intuito de solucionar 0s
problemas da baixa produtividade escolar, pois apresentava

> USAID é a sigla da palavra em inglés United States Agency for

International Development. Trata-se de uma empresa de consultoria
americana que realizou levantamento de dados no Brasil e outros paises da
America latina. Influenciou as Leis 5.540/68 (ensino universitario) e
5.692/71 (ensino de 1° e 2° graus).
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altos indices de evasdo e repeténcia, e assim, dificultavam, de
certa forma, o crescimento econdmico do pais (SAVIANI,
2008, p.367). Com isso, a necessidade de formagédo de méo de
obra, ainda naquele momento, tornava-se premente para
atender a essa demanda (KUENZER; MACHADO, 1982).

De acordo com lIma Passos A. Veiga (1991, p.16)

0 tecnicismo tornou-se pedagdgico, como se
tornara também um tecnicismo politico,
econémico, burocréatico-administrativo,
bancario, agricola, previdenciério etc. E nesse
sentido que ele é uma concepcdo pela qual a
sociedade se compreende, e que tal
autocompreensdo permeia todas as relacGes
sociais, econdmicas, politicas, educacionais etc.
Destarte, o tecnicismo € muito maior do que a
pedagogia, do que a técnica pedagdgica, ou do
que o tecnicismo pedagogico.

Trata-se de uma proposta educativa baseada na area da
psicologia que estuda o comportamento, que surgiu em
oposicdo ao Funcionalismo e ao Estruturalismo. Skinner
desenvolveu, a partir da teoria de Watson®, uma nova forma de
compreender o comportamento humano e sua forma de
aprender que para essa corrente de pensamento se da por
condicionamento, envolvendo estimulos, reforgos e respostas
(VIOTTO FILHO; PONCE; ALMEIDA, 2009).

De acordo com Milhollan e Forisha (1978), no livro
“Skinner x Rogers: maneiras contrastantes de encarar a
educagdo”, Skinner identificou dois tipos de respostas aos

® John B. Watson (1878-1958) psicologo americano, desenvolveu seus

estudos do comportamento baseado no realismo, que defendia que toda
experiéncia é causada por um mundo objetivo e real, exterior e separado do
mundo subjetivo e interno (BAUM, 2007). Tal vertente ficou conhecida
como behaviorismo metodolégico. J& Burrhus Frederic Skinner (1904-
1990) baseou seus estudos mais no pragmatismo e. Tal vertente ficou
conhecida como behaviorismo radical.
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estimulos que ele chamou de as respondentes e as operantes. E
uma das questdes levantadas por Skinner diz respeito ao
controle da resposta ocasionada por algum estimulo e o reforgo
imediato da resposta correta que pode ser positivo ou negativo.
Skinner, embasado nessa concepgdo de aprendizagem,
inventou e testou, especialmente com criangas, as maquinas de
ensinar com instrucdo programada’. Nesse caso a meméria era
fundamental e pelo ensaio e erro iam aprendendo por
condicionamento. As teorias desenvolvidas por Skinner passam
a ser utilizadas no Brasil a partir da década de 1970, com a
importacdo da tendéncia tecnicista que influenciou as
abordagens do processo de ensino e aprendizagem.®

A Pedagogia Tecnicista, baseada no modelo
Behaviorista, de acordo com Veiga (2008, p.15), tem como
propésito “sobrelevar as técnicas, 0s processos, 0S recursos
materiais ligados a dindmica concreta do ensinar e do
aprender”, o que enfatiza a autonomia dos recursos técnicos,
bem como a autonomia da escola em relacdo aos processos
sociais (VEIGA, op. cit., p.15).

Para atender as demandas do ensino priméario e médio,
sob um viés tecnicista, foi necessaria uma nova reforma, que
foi instituida pela Lei 5.692/71. Essa LDB estabeleceu a
obrigatoriedade da matricula na modalidade de ensino
designado como de 1° grau para toda a populacéo brasileira na
faixa dos 7 aos 14 anos, compreendendo 8 séries, bem como a

7" A Maquina de ensinar de Skinner foi um desenvolvimento da proposta de
Sydnei Pressey, em 1925, o qual propunha um Unico caminho a ser seguido
pelo aluno. Ver SARTORI, 2009.

® para Skinner a repeticdo mecanica deve ser incentivada, pois esta leva a
memorizagdo e assim pode-se verificar se ha o aprendizado por meio do
comportamento observavel. Os comportamentos sdo obtidos pelo reforgo ou
incentivo ao comportamento desejado com um estimulo positivo, repetido
até que ele se torne automatico. Assim a aprendizagem concentra-se na
aquisicdo de novos comportamentos observaveis.
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opcdo da matricula posterior no 2° grau, para uma formacao
que poderia ser feita por meio de trés ou de quatro séries
anuais. Quanto a organizacdo curricular, essa Lei pretendeu
aparelhar o sistema de ensino de 1° e 2° graus com uma
proposta profissionalizante, no sentido de tornar possivel as
escolas formarem técnicos para ocuparem vagas especificas no
mercado de trabalho oriundo das politicas desenvolvimentistas
implantadas no Brasil pelo governo militar. De acordo com
Marcal Ribeiro (1993, p.27),

A lei 5692/71 tinha como principal
preocupacdo a profissionalizacdo. Seu objetivo
era dar ao nivel médio, uma terminalidade
profissional, de modo a atenuar as pressdes
exercidas pelos estudantes que ndo conseguiam
ser aprovados nos vestibulares. Os que
precisassem trabalhar abandonariam as escolas
ao concluir o secundério, ja que possuiam uma
especializacdo e poderiam enfrentar o mercado
de trabalho. Anos mais tarde vira a Lei 7044, de
18 de outubro de 1982, alterando
substancialmente dispositivos da lei 5692/71.

Nesse projeto educacional,

(...) o individuo devera adquirir por meio da
educacdo especializada habilidades especificas
para desempenhar uma funcdo dentro das
relacBes de producdo estabelecidas pelo sistema
capitalista, colocando sua forca de trabalho a
servico das classes dominantes, mas mantendo-
se dono de seu proprio destino ao esforcar-se
para um dia poder se apropriar de determinados
meios de producdo (MARCHELLI, 2014,
p.1504).

O ensino nesse modelo econdmico “deve ser técnico,
sem conotagdo politica de cunho critico. Visa-se a maior
produtividade possivel, a baixo custo, mediante o preparo de
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uma méo-de-obra numerosa, com qualificagdo puramente
técnica, disciplinada e docil (...)” (Severino, op. cit. p.301). De
acordo com Saviani (2013), no periodo (de 1969 até 1980)
predominou no Brasil a Pedagogia Tecnicista, manifestacfes
da concepgdo analitica de filosofia da educacdo e concomitante
desenvolvimento da concepgdo critico-reprodutivista. Esta
ultima, estabelecida a partir da ndo aceitacdo a educacdo
oficial, de boa parte dos educadores, que eram criticos ao
regime militar, autoritario e tecnocratico, estava embasada em
estudos basicamente de “Bourdieu e Passeron, com a Teoria do
Sistema de Ensino enquanto Violéncia Simbolica sistematizada
na obra “A Reproducao”; Authusser, com o artigo “Ideologia e
Aparelhos Ideologicos de Estado”, publicado na revista La
Pensée, em 1969, e depois republicado na forma de livro; e 0
livro de Baudelot e Establet, A Escola Capitalista na Franca,
que data de 1971” (SAVIANI, 2008, p.25, grifo do autor).
Conforme Veiga (1991, p.22), o aspecto técnico do
ensino, que se confundiu com a tendéncia tecnicista por alguns
anos e, por isso, foi também rechagado na década de 1980, é
elemento constituinte do pedagdgico. Para a autora supracitada,

Quaisquer técnicas de ensino ndo tém
existéncia em si, nem racionalidade em si como
apregoava o0 tecnicismo. A pretensdo deste é
que, ocorrendo a correta seqlenciacdo dos
processos pedagdgicos determinados, estariam
simplesmente garantidos o ensino e a
aprendizagem de qualidade. Nessa perspectiva,
a racionalidade do processo pedagdgico estaria
nos meios: bastariam as estratégias e as taticas
bem conduzidas para realizar em plenitude a
atividade de ensinar. [...] A técnica esta ligada
ao contexto em que surge, bem como a teoria
pedagogica que a ilumina (VEIGA, idem).
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A corrente da Pedagogia Histérico-Critica e outras
propostas alternativas afirmam-se no Brasil,
fundamentalmente, a partir de 1979, conforme Saviani (2008).
Tal vertente passou a criticar fortemente o Tecnicismo, o0 que
fez com que este deixasse de ser confiavel e recomendavel,
“para se tornar alvo de inUimeras andlises e criticas em
diferentes dimensodes do conhecimento” (VEIGA, 2008, p.20).

As logicas da reproducdo e manutencdo da sociedade de
classes foram alvo de criticas e, com isso, instaura-se uma crise
na educacdo e na escola. Conforme Bianchetti (2013), com isso
ganham centralidade os posicionamentos de denuncia da escola
como meio de reproducdo da sociedade, como teorizaram
Bourdieu e Passeron (1992) e Althusser (1985), bem como
Saviani (1984) no Brasil. Essa percepcao da educacgdo fez com
que emergisse posturas de ndo acomodacdo e engajamento de
todos, especialmente os docentes, que nao aceitaram a
condicgéo imposta a eles de instrumentos de reprodugdo, em um
projeto contra-hegemdnico (BIANCHETTI, 2013). Esta crise
da educacdo e da escola explicita uma crise da sociedade de
classes, que contraditoria e excludente passava a ideia de
mudanga como positiva para a sociedade, mas o que visava era
a manutencdo de seu status quo, com uma mudanca apenas
aparente, conforme aponta David Harvey (2007). Essa suposta
hegemonia de uma burguesia emergente e, ja em crise, é posta
em cheque com apontamentos de uma nova era, a de
incertezas, riscos, fluidez, interrogacoes e davidas.

De acordo com Severino (2006, p. 301),

Apbs 25 anos de autoritarismo exacerbado, o
regime, no inicio da década de 1980, comeca a
dar sinais de exaustdo. Devorando seus proprios
filhos, ndo mais satisfazia aos interesses
capitalistas que pretendiam se universalizar
mundo afora. Considerou-se superada essa fase
da imposicdo tecnocréatica, entendendo-se que
os 25 anos foram suficientes para aplainar o
terreno para uma nova etapa, agora ndo mais
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baseada na repressao violenta pela forca, mas
pela impregnacdo sutil da subjetivacdo
ideoldgica por si mesma. Nos Ultimos trinta
anos, 0 pais vivencia entdo uma nova fase
marcada pela implementacdo da agenda
neoliberal, nova proposta do capitalismo
internacional.

A érea da educagdo no Brasil na década de 1980
demonstrou-se mobilizada com a causa da educacdo no pais.
Foi criada a “ANDE (Associacdo Nacional de Educagio),
ANPEd (Associacdo Nacional de Po6s-Graduacdo e Pesquisa
em Educacdo) e o CEDES (Centro de Estudos Educacdo e
Sociedade) criados entre 1977 e 1979” (SAVIANI, 2013,
p.208). Tais entidades em 1980 realizaram a Primeira
Conferéncia Brasileira de Educacdo (I CBE) “a qual se
seguiram mais cinco realizadas em 1982, 1984, 1986, 1988 e
em 1991” (SAVIANI, idem). A sua quarta edicdo, realizada em
Goiania em 1986, teve como tema A educacéo e a Constituinte
“na qual foi aprovada a “Carta de Goidnia” contendo os pontos
que, de acordo com os educadores reunidos nesta Conferéncia,
deveriam integrar o capitulo sobre educacdo da Constituicdo
Federal” (SAVIANI, idem) de 1988. No final da década de
1970, as universidades passaram a criar suas associacdes de
docentes. Em 1981 foi fundada a Associacdo Nacional dos
Docentes do Ensino Superior (ANDES). Em 1986 a
Confederacéo de Professores do Brasil (CPB) contava com 29
associag0Oes estaduais filiadas. De acordo com Saviani (op. cit.,
p.209),

Essa mobilizagdo do campo educacional
desembocou na Constituinte com a atuagdo do
“Forum de Educacdo na Constituinte em
Defesa do Ensino Publico e Gratuito”, formado
por 15 entidades, as antes citadas (ANDE,
ANDES, ANPEd, CEDES, FENOE, CPB,
FASUBRA), as quais se acrescentaram a
ANPAE (Associacéo Nacional dos
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Profissionais da Administracdo Educacional), a
SEAF (Sociedade de Estudos e Atividades
Filosoficas), a SBPC (Sociedade Brasileira para
0 Progresso da Ciéncia), a UBES (Unido
Brasileira dos Estudantes Secundarios), a UNE
(Unido Nacional dos Estudantes), a CGT
(Confederacdo Geral dos Trabalhadores), a
CUT (Central Unica dos Trabalhadores) e a
OAB (Ordem dos Advogados do Brasil).

Ao passo que se aplicavam as politicas publicas de
efetivacdo das diretrizes neoliberais, mais a educacdo se
afastava do objetivo de poder ser mediadora da libertacdo, da
emancipacao e da construcdo da cidadania.

A partir da decada de 1980 no Brasil, com demandas
politicas e sociais urgentes, o pensamento construtivista, de
Emilia Ferreiro, convergente as teorias de Piaget, e
colaboradores, fora introduzido no pais com forte influéncia no
campo da alfabetizacdo seja nas politicas publicas posteriores,
seja na adogdo por parte do setor privado. Tal insercdo
demonstrou um deslocamento no

eixo das discussdes dos métodos de ensino para
0 processo de aprendizagem da crianga (sujeito
cognoscente), o0 construtivismo se apresenta,
ndo como um método novo, mas como uma
“revolugdo conceitual”’, demandando, dentre
outros aspectos, abandonarem-se as teorias e
praticas  tradicionais, desmetodizar-se 0
processo de alfabetizagdo e se questionar a
necessidade das cartilhas (MORTATTI, 2006,
p.10).

Devido a resisténcia de parte dos professores, muitos
deles seguem aplicando os métodos tradicionais de ensino, e
muitos misturam o0s métodos construtivistas e os tradicionais
em sua pratica pedagogica. “De qualquer modo, nesse
momento, tornam-se hegemonicos o discurso institucional do
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seguimento publico sobre o construtivismo e as propostas de
concretizacdo decorrentes de certas apropriacbes da teoria
construtivista” (MORTATTI, 2006, p.11). As ideias
construtivistas foram expressas nos Parametros Curriculares
Nacionais de 1997. No documento afirma-se que

a alfabetizacdo ndo é um processo baseado em
perceber e memorizar, e, para aprender a ler e
escrever, 0 aluno precisa construir um
conhecimento de natureza conceitual: ele
precisa compreender ndo s6 0 que a escrita
representa, mas também de que forma ela
representa graficamente a linguagem (BRASIL,
1997, p. 21).

Neste trecho percebe-se a transicdo declarada do
modelo de memorizacdo para um modelo construtivista, no
qual o aluno constr6i o conhecimento. Piaget foi um dos
tedricos que se dedicou a compreender e explicar como se
davam os processos da inteligéncia a partir de uma
epistemologia genética, tendo em vista ser formado em
biologia. Se colocando no campo do estruturalismo, tinha uma
Vvisdo em parte pautada na ciéncia positivista, embora fosse, em
alguns pontos, um critico da mesma. Por vezes se identificava
com a percepgdo de Durkheim, que via a sociedade como um
organismo social.

A critica de Piaget ao positivismo se remetia ao
processo de fragmentacdo pelo qual foi langada
a ciéncia, porque o Unico interesse desta
corrente tedrica era descrever a observacdo e
tecer analises para extrair leis funcionais,
procedimento que exigia disciplinas separadas
por delimitacdo das categorias sobre as quais
cada uma se debrucaria (SARTORIO, 2010, p.
206-207).
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Para Piaget o ser humano como sujeito bioldgico e em
interacdo com o meio deve ser descrito como sistema aberto
que constroi, progressivamente, 0 conhecimento ao agir sobre
0s objetos incorporando elementos cognitivos novos a uma
estrutura ja existente, determinando reajustes nessa estrutura
(PIAGET, 1978). A mente, ou seja, 0 ato de conhecer,
preocupa-se com o0 processo de compreensdo, transformacao,
armazenamento e utilizacdo das informacGes envolvidas no
plano da cognicéo.

Segundo a Teoria Epistemoldgica Genética,
conforme surgem solicitagbes do meio, as
estruturas da inteligéncia vao se construindo e,
a partir de novas solicitaces, o sujeito tem a
possibilidade de reorganiza-las, vivenciando
constantes mecanismos de assimilacdo de
novos objetos a esquemas ja existentes e
mecanismos de ampliagdo do conhecimento
denominados acomodacdo. O resultado das
sucessivas assimilagdes e acomodagfes €
chamado por Piaget de equilibracdo (conceito
central da sua teoria construtivista do
conhecimento). Assim, quando as estruturas
que o sujeito ja construiu ndo lhe permitem
assimilar um novo objeto de conhecimento, isto
é, determinado objeto é resistente, provoca uma
perturbacdo no sujeito, o desequilibrio é
desencadeado (Boletim Online do Instituto de
Psicologia, 2010).

Piaget seguia os fundamentos de Kant quando
privilegiou a estrutura mental, o processo de dedugdo obtido
pelo individuo. Para Kant, o conhecimento advém da
sensibilidade intuitiva que, no momento da experiéncia,
comprova 0s conceitos que ja estavam dados pela razdo. A
capacidade de ser afetado pelo objeto esta apriori no ser
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humano (KANT, 2001)°. Uma das alternativas ao positivismo
foi a sua proposta de interdisciplinaridade.

Os estudos de Piaget adentram no contexto brasileiro a
partir da década de 1960, mas se destacam mais fortemente a
partir da década de 1980. Nesse mesmo periodo, década de
1980, temos a emergéncia do interacionismo, demonstrando a
incerteza ou a insatisfacdo quanto aos métodos anteriores, o
que se apresenta como fruto da disputa ideoldgica sobre
métodos de ensino. De acordo com Mortatti (2006, p.12), “essa
“nova” disputa, por sua vez, foi-se diluindo, a medida que
certos aspectos de certa apropriagdo do interacionismo foram
sendo conciliados com certa apropriagao do construtivismo”.

Os estudos de Vygotsky (1896-1934) e sua concepcao
de aprendizagem vao ganhando mais destaque em estudos e
pesquisas no Brasil a partir da década de 1990, tendo em vista
seu fundamento no materialismo histérico e na epistemologia
dialética do marxismo. Nesse periodo, acontece uma disputa
entre a corrente Construtivista piagetiana e a corrente
Historico-Cultural Vygotskiana. Tal disputa vai além das
concepcdes de aprendizagem, sendo demarcada por questdes
politicas, sociais e filosoficas.

Para Vygotsky, o processo do ato de conhecer se
constréi sob a mediagdo de simbolos e signos linguisticos.
Nesse caso, destacam-se pontos importantes para a pedagogia
ativa e critica, a constru¢cdo do conhecimento e a interacdo
social. Ele divide em dois os niveis de desenvolvimento
cognitivo, que séo o real e o potencial. Entre um e outro existe
uma zona denominada de zona de desenvolvimento proximal
que se torna nivel de desenvolvimento real apos o processo de
mediacdo de uma pessoa mais experiente, que pode ser um

® Versdo eletronica do livro “Critica da Razdo Pura”. Autor: Emmanuel
Kant. Créditos da digitalizacdo: Membros do grupo de discussdo Acrépolis
(Filosofia) Homepage do grupo: http://br.egroups.com/group/acropolis/
Upload feito por: Thiago Maia thiagomaiasantos@uol.com.br.
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adulto ou uma crianga que ja tenha superado esse nivel para
essa situacdo. Nessa concepcdo a interagdo humana €
fundamental e prima-se pela colaboracdo, pelo exercicio do
didlogo, ou seja, pela comunicacdo interpessoal que ira
proporcionar a superacdo de um estagio e o tornard cada vez
mais autbnomao.

A adocdo no Brasil da teoria da aprendizagem de
Vygotsky demarca uma escolha por concepcbes ativas da
educacdo com foco nos processos cognitivos e na capacidade
plastica e maleavel das fungdes cognitivas. J& ndo se aposta
mais na memorizacao e repeticdo como foco de aprendizado. A
concepcao socio-histérica de Vygotsky € utilizada como
referéncia para a educacdo escolar publica no Brasil desde a
década de 1990, embora ainda se perpetuem algumas préaticas
tradicionais e tecnicistas nas escolas, como nas acbes de
avaliacdo, por fazer parte do processo historico da educacéo e,
portanto, de uma cultura escolar. Em 1998 o “Documento
Introdutério Ao Referencial Curricular Nacional para a
educagdo infantil — Volume 17 (BRASILIA, 1998), por
exemplo, trazia entre outras terminologias, interacéo,
conhecimentos prévios, proximidade com as praticas sociais
reais, comunicacdo e outros termos que demonstram as
influencias  dos  estudos  socio-historico-culturais  nos
documentos oficiais de educacdo, além da presenca de suas
obras nas referéncias dos textos.

No caso especifico da memdria (capacidade de
conservacao e reproducdo de informacgdes), Vygotsky aponta
gue a memoria elementar caracteriza-se por ser involuntaria e
ter base bioldgica, tendo assim, uma relacdo direta e imediata
com os estimulos externos. As informacfes armazenadas séo
muito proximas as detectadas pelos 6rgédos dos sentidos.

Essa memdria [natural ou elementar] resulta da acédo
direta das impressOes externas das pessoas e é tdo direta
quanto a percepcdo imediata, com a qual ainda ndo
interrompe a conexao direta. Do ponto de vista estrutural,
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a mais importante caracteristica desse processo como um
todo é o imediatismo, uma caracteristica que relaciona a
memoria da pessoa com a do animal; sendo correto
chama-la de memoria natural. (VYGOTSKY, 1930; 1999,
p. 46).

Nesta perspectiva a memorizacao ja ndo é mais o foco
para a aprendizagem, embora faga parte do processo, passa-se a
valorizar os processos de aprendizagem e ja se percebe a
valorizacdo da compreensdo de uma maior capacidade de
maleabilidade do cérebro, que se molda ao passo que aprende.

A teoria de Vygotsky acrescenta-se ainda os estudos de
Henri Wallon com as ideias de sincretismo, afetividade e
emocdo; David Ausubel com a aprendizagem significativa, e
tambeém, a Teoria Historico-Cultural da atividade de Leontiev e
a de Davidov.

De acordo com Libaneo (2004), a Teoria Historico-
Cultural da Atividade foi desenvolvida inicialmente por
Leontiev, Rubinstein e Luria, e € geralmente considerada uma
continuidade da escola histdrico-cultural iniciada por
Vygotsky, que por sua vez, tinha como base a filosofia
marxista da praxis. Nessa teoria parte-se da ideia de que “a
atividade, cuja expressdo maior é o trabalho, é a principal
mediacdo nas relacbes que o0s sujeitos estabelecem com o
mundo objetivo” (LIBANEO, op. cit., p.7), 0 surgimento da
consciéncia estd relacionado com a atividade, sendo um
aspecto da atividade laboral.

Libaneo (idem) analisando os escritos desses autores
afirma que

Na base da idéia de atividade externa estd um
principio central da filosofia materialista
dialética: o condicionamento histérico-social do
desenvolvimento do psiquismo humano, que se
realiza no processo de apropriacdo da cultura
mediante a comunicacdo com outras pessoas.
Tais processos de comunicacdo e as funcdes
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psiquicas  superiores  envolvidas  nesses
processos se efetivam primeiramente na
atividade externa (interpessoal) que, em
seguida, € internalizada pela atividade
individual, regulada pela consciéncia.

A acdo humana esta orientada para um objeto e seu éxito
estd em estabelecer seu conteldo objetal, de acordo com o
autor. E o ensino esta ligado diretamente a isso, pois se trata de
“uma forma social de organizagdo da apropriacdo, pelo
homem, das capacidades formadas sdcio-historicamente e
objetivadas na cultura material e espiritual” e “esta apropriagdo
requer comunicagdo em sua forma externa” (LIBANEO, idem).

E especialmente na década de 1990, que paises da
América Latina e Caribe se dedicam a realizar reformas em
diversas areas a fim de efetivarem sua participacdo na nova
ordem global capitalista. Para isso, alinham-se as proposicdes
de organizacGes tais como o Fundo Monetario Internacional
(FMI), Banco Mundial (BIRD), o Banco Interamericano de
Desenvolvimento (BID), o Programa das Nagdes Unidas para o
Desenvolvimento (PNUD), e a érgdos voltados a cooperagdo
técnica como UNICEF e UNESCO. Sendo assim, buscou-se,
neste periodo, uma agenda comum, em que 0S projetos
politicos e pedagdgicos fossem direcionados sob as
perspectivas do neoliberalismo.

A década de 1990 € marcada por reunides
internacionais que buscavam estabelecer metas que deveriam
ser cumpridas por meio da educacédo, pelos paises membros,
especialmente a educacdo publica, voltadas a populacdo mais
empobrecida, com a finalidade de melhorar a produgdo das
pessoas pobres. Uma das principais propostas apresentadas
para o decénio em questdo deu-se na “Conferéncia Mundial
sobre Educacdo para Todos”, realizada em Jomtien, Tailandia,
em marc¢o de 1990. Inaugurou-se naquele momento um projeto
de educacdo que tinha como objetivo ser contemplado em nivel
mundial. Este deveria ser fomentado e financiado, ao menos
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em parte, pelas agéncias UNESCO, UNICEF, PNUD e Banco
Mundial. A Conferéncia apresentou como metas a “educagao
para todos” e a “satisfagdo das necessidades basicas de
aprendizagem”. O documento Declaragdio Mundial sobre
Educacdo para Todos: Satisfacdo das Necessidades Basicas de
Aprendizagem que foi assinado pelos presentes nesta
Conferéncia, traz, em seu artigo 1, item 1, que:

Cada pessoa — crianga, jovem ou adulto —
deverd estar em condi¢cBes de aproveitar as
oportunidades educacionais oferecidas para
satisfazer suas necessidades basicas de
aprendizagem. Estas necessidades abarcam
tanto as ferramentas essenciais para a
aprendizagem (como a leitura e a escrita, a
expressao oral, o célculo, a solucdo de
problemas) como os conteludos basicos da
aprendizagem  (conhecimentos tedricos e
praticos, valores e atitudes) necessarios para
que os seres humanos possam sobreviver,
desenvolver plenamente suas capacidades,
viver e trabalhar com dignidade, participar
plenamente do desenvolvimento, melhorar a
qualidade de sua vida, tomar decisdes
fundamentais e continuar aprendendo. A
amplitude das necessidades béasicas de
aprendizagem varia de pais a pais em sua
cultura e muda inevitavelmente com o
transcurso do tempo. (UNESCO, 1998).

Neste pensamento, destaca-se um ponto que deixa
inquietacOes. Quais seriam essas condi¢cdes em que cada pessoa
deveria estar para poder “aproveitar” as tais “oportunidades
educacionais oferecidas” inseridos num projeto neoliberal?
Pensando-se nas condi¢des de vida da grande maioria das
pessoas nos paises empobrecidos naquele periodo, de inicio da
década de 1990, especialmente aquelas que vivem situacGes de
grande escassez no que tange a alimentagdo, salde e moradia.
Quem deveria, entdo, promover estas condi¢des a “todas as
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pessoas” para que tenham um bom “aproveitamento” destas
“oportunidades”? A citagdo mostra que essa carga fica
depositada em cada estudante, em cada pessoa, em cada
familia. O mesmo documento continha, em seu artigo 4, a
necessidade de “Concentrar a ateng¢do na aprendizagem”, pois:

A tradugdo das oportunidades ampliadas de
educacdo em desenvolvimento efetivo — para o
individuo ou para a sociedade — dependera, em
Gltima instancia, de, em razdo dessas mesmas
oportunidades, as pessoas aprenderem de fato,
ou seja, apreenderem conhecimentos [Uteis,
habilidades de raciocinio, aptiddes e valores.
Em conseqiiéncia, a educagdo bésica deve estar
centrada na aquisi¢do e nos resultados efetivos
da aprendizagem, e ndo mais exclusivamente na
matricula, freqiéncia  aos programas
estabelecidos e preenchimento dos requisitos
para a obtencdo do diploma. Abordagens ativas
e participativas sdo particularmente valiosas no
que diz respeito a garantir a aprendizagem e
possibilitar aos educandos esgotar plenamente
suas potencialidades. (UNESCO, 1998, s/p).

Tal documento traz um discurso de emprego de
abordagens ativas e participativas, mas inserido num projeto
neoliberal em que, meritocraticamente, todas as pessoas tém as
mesmas oportunidades e que somente depende delas mesmas a
sua melhora de vida e de condigdes de subsisténcia. Segundo
consta no documento, 0s paises ja estariam fazendo a sua parte
que ¢ a de fornecer ensino publico gratuito e para todos.

No ano de 1990, a Comissdo Econdmica para a
América Latina e Caribe (CEPAL) publicou um documento
intitulado Transformacién productiva con equidad, que
enfatizava a urgéncia da implementacdo de mudangas
educacionais em termos de conhecimentos e habilidades
especificas. Em 1992 publicou o documento Educacion vy
conocimiento: eje de La transformacion productiva con
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equidad, vinculando educacéo, conhecimento e
desenvolvimento nos paises da América Latina e do Caribe.
Segundo analise de Frigotto e Ciavatta (2003, p. 99), estes
documentos ressaltavam que

a urgéncia era de uma ampla reforma dos
sistemas educacionais para a capacitacdo
profissional e o aproveitamento da producéo
cientifico-tecnolégica ou, em outros termos,
dos objetivos ‘cidadania e competitividade’,
critérios inspiradores de politicas de ‘equidade
e eficiéncia’ e diretrizes de reforma educacional
de ‘integracdo nacional e descentralizacao.

No caso brasileiro, em 1990 toma posse 0 Presidente
Fernando Collor de Mello, eleito pelo voto popular. Nesse
breve periodo do governo Collor, o Ministério da Educagdo
formulou o “Programa Nacional de Alfabetizacio e Cidadania”
(PNAC) que seria desenvolvido em trés fases em nivel
Municipal, Estadual e Nacional, e o entdo Presidente
comprometeu-se em universalizar a educagdo fundamental até
0 ano de 1995. Seu mandato dura apenas dois anos
renunciando ao cargo no ano de 1992 devido a denlncias de
corrup¢do, e mais uma vez a responsabilidade da educacdo é
deixada de lado. Seu vice Itamar Franco assume o cargo de
presidente e termina o mandato sem alteragdes nem melhorias
no ambito da educacéo.

A partir da participagdo do Brasil na Conferéncia do
Jomtien, no Governo Itamar Franco, redige-se o documento
“Plano Decenal de Educagdo para Todos 1993-2003”, sendo
este o documento decisivo as politicas educacionais voltadas a
educacdo basica, com énfase para o ensino fundamental.

De acordo com Frigotto, Ciavatta e Ramos (2009, p. 9),

No plano da educacdo basica e profissional, a
sociedade do conhecimento — onde ndo ha
classes mas apenas individuos, e sua marca
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constante é a mudanca veloz, a descontinuidade
e a incerteza — que concep¢do, organizagdo e
praticas educativas podem constituir-se na
“galinha dos ovos de ouro”? A resposta das
reformas educativas da década de 1990 € a
pedagogia das competéncias e estruturas de
formagdo flexiveis, que preparam o individuo
ndo mais para 0 emprego, mas para a
empregabilidade. Ndo é por acaso que a nogao
de competéncia surge nos meios empresariais e
é incorporada na educacdo sob o propésito de
conectd-la aos desafios das instabilidades do
mercado de trabalho.

Entre os anos de 1993 e 1996, a UNESCO convoca a
Comissdo Internacional sobre Educacéo para o Século XXI, no
qual se fez um diagnostico do ‘“‘contexto planetario de
interdependéncia e globalizagdo”. A partir destes encontros o
francés Jacques Delors produziu o relatério intitulado
“Educagdo um tesouro a descobrir: relatorio para a UNESCO
da Comissdo Internacional sobre Educagao para o século XXI”
produzido em 1996 e publicado no Brasil no ano de 1998. Este
Relatério faz recomendacBes de conciliacdo, consenso,
cooperacdo, solidariedade para enfrentar as tensdes da
mundializacdo, a perda das referéncias e de raizes, as
demandas de conhecimento cientifico-tecnoldgico e
principalmente das tecnologias de informacgdo. A educagéo
seria 0 instrumento fundamental para desenvolver nos
individuos a capacidade de responder a esses desafios,
particularmente a educacdo em nivel médio.

No ano de 1996, o Banco Mundial publica o documento
Prioridades y estratégias para la educacion. Nesse documento,
afirma-se que:

La educacion, especialmente la educacién
basica (primaria y secundaria de primer ciclo),
contribuye a reducir la pobreza al aumentar la
productividad de los pobres, reducir la
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fecundidad y mejorar la salud, y al dotar a las
personas de las aptitudes que necesitan para
participar plenamente en la economia y en la
sociedad” (BANCO MUNDIAL, 1996, p.1)*.

Diante deste contexto e, de outros fatores que
influenciavam as decisdes no Pais naquele momento, meados
da década de 1990, periodo de implementacdo do modelo
socioecondmico capitalista neoliberal, tendo Fernando
Henrique Cardoso como Presidente, o Governo do Brasil
organizou novas reformas educacionais com base nestes
documentos supracitados.

1.2 A EDUCACAO BASICA NO CONTEXTO BRASILEIRO

Nesse contexto brasileiro, quanto a relagao entre projeto
societario e educacdo, o ano de 1996 foi marcado pela
aprovacdo da atual Lei de Diretrizes e Bases para a Educacao
(LDB), Lei 9394/96, redigida com base na Constituicdo de
1988 e, em 1998, editava-se os Parametros Curriculares
Nacionais (PCN) com perspectivas neoliberais.

De acordo com César Augusto Minto (2016, Grifos do
autor),

0 governo FHC e as forcas politicas que lhe
davam sustentagdo usaram o senador Darcy
Ribeiro, durante os anos de tramitacdo do
projeto de LDB, para aprovar um texto mais
“enxuto”, como diziam na época, € mais ao
gosto dos setores neoliberais, mas é inegével
que 0 mesmo teve que contemplar alguns

19 Tradugdo livre da autora. A educacio, especialmente a educacéo bésica
(priméria e secundaria de primeiro ciclo), contribui na reducdo da pobreza
ao aumentar a produtividade dos pobres, reduzir a fecundidade e melhorar a
salde, e ao dotar as pessoas das aptidGes que necessitam para participar
plenamente na economia e na sociedade.
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aspectos do projeto de cunho social defendido
pelas entidades ligadas a educacdo naquele
momento histérico. Os embates foram muito
intensos, cabendo lembrar a polarizagdo que se
expressou entre o senador (Darcy Ribeiro) e
Florestan Fernandes, que lutou por uma LDB
socialmente referenciada. Além disso, qualquer
balango critico que hoje se faca sobre os
processos de elaboracdo e tramitacdo da LDB
ndo pode ignorar que em meados dos anos de
1990 estava sendo gestada, em gabinete, a dita
“Reforma do Estado”, capitaneada por Bresser
Pereira, entdo ministro da Administracdo
Federal e Reforma do Estado (MARE), cujos
eixos principais foram (na realidade séo, porque
ela esta em plena implantagdo atualmente)
privatizacao, terceirizacdo e publicizacdo, que
deixaram marca indelével na Lei 9394/96 -
LDB e nas politicas adotadas desde entdo para
a area.

Nesse processo estd presente uma retorica nas frentes
do debate social “para justificar o modelo imposto,
apresentando-o0 como 0 Unico capaz de realizar os objetivos
emancipatdrios da sociedade”, e, a0 mesmo tempo, “o governo
passa a aplicar politicas publicas que vdo efetivando as
diretrizes neoliberais, mais uma vez adiando e talvez
inviabilizando uma educacdo que possa ser mediagdo da
libertacdo, da emancipacdo e da constru¢do da cidadania”
(SEVERINO, 2006, p.302).

A partir da implementacdo da atual LDB da Educacdo,
estabeleceu-se no pais um momento de descentralizagdo, no
qual os Estados comecaram a desempenhar um papel mais
ativo na administracdo e execucgdo dos recursos educacionais.
De acordo com Frigotto (1995, p.79) essa ag¢dao foi como “uma
atomizacdo e fragmentacdo do sistema educacional”, pois, as
responsabilidades sdo divididas, descentralizadas, entre 0s
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niveis governamentais, sendo Governo Federal, Estaduais e
Municipais, sob um discurso de autonomia.

Para Frigotto, Ciavatta e Ramos (2009, p. 11), “uma das
primeiras tarefas é de desconstruir a relacdo entre educacao,
educacdo profissional e desenvolvimento ainda dominante.
Trata-se de uma relacdo que mantém um conteddo colonizador,
de subserviéncia e de alienagao”.

E, pois, fundamental que se tenha claro que o
caminho percorrido na relacdo entre educacdo e
desenvolvimento nos marcos da teoria do
capital humano, da sociedade do conhecimento
e da pedagogia das competéncias e da
empregabilidade ndo nos ajuda a entender o
processo historico da producédo da desigualdade
entre nacOes e no interior delas. Pelo contrario,
trata-se de concepgfes que nos afastam deste
entendimento e do papel da educacdo basica e
profissional ~ enquanto  praticas  sociais
mediadoras das relagBes sociais, econdmicas e
culturais.[...] a pobreza impede que as pessoas
tenham uma educacdo de qualidade e se
desenvolvam. E sem wuma educacdo de
qualidade ndo podem participar efetivamente
nas mudancas sociais, politicas, culturais e
econémicas necessarias. (FRIGOTTO;
CIAVATTA; RAMOS, op. cit., p. 11).

Conforme Gatti e Barreto (2009), no periodo da
aprovacao da Lei 9.394/96 “a maioria dos professores do
Ensino Fundamental (primeiros anos) possuia formagdo no
magistério, em nivel médio, havendo também milhares de
professores leigos, sem formacdo no Ensino Médio como até
entdo era exigido” (GATTI; BARRETO, op. cit., p.43). Desta
forma, estabelece-se um prazo de dez anos para a adaptagdo a
Lei, que exigia formacdo em nivel superior dos professores. As
primeiras alteragOes curriculares séo iniciadas em 2002 quando
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de
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Professores sédo promulgadas, e nos anos subsequentes, quando
diretrizes curriculares para cada curso de licenciatura passam a
ser aprovadas pelo Conselho Nacional de Educagdo. Segundo
as autoras, no ano de 2002

instituiram-se  as  Diretrizes  Curriculares
Nacionais para a Formag&o de Professores para
a Educacdo Baésica, cuja redacdo centra-se no
desenvolvimento de competéncias pessoais,
sociais e profissionais dos professores.
Postulam essas diretrizes que a formacdo de
professores que atuardo nos diferentes niveis e
modalidades da educacdo bésica observara
alguns principios norteadores desse preparo
para o exercicio profissional especifico, que
considerem, de um lado, a formacdo de
competéncias necessarias a atuagdo
profissional, como foco do curso, a coeréncia
entre a formacdo oferecida e a prética esperada
do futuro professor, e, de outro, a pesquisa,
com foco no ensino e na aprendizagem, para
compreensdo do processo de construgdo do
conhecimento. As aprendizagens deverdo ser
orientadas pelo principio da acdo-reflexdo-acdo
tendo a resolugdo de situagBGes-problema como
uma das estratégias didaticas privilegiadas.
(GATTI; BARRETO, op. cit., p.46 - 47).

A formacédo de professores durante todo o século XX
esteve nas pautas politicas e no debate nacional como um ponto
fundamental de discusséo, disputa e conflitos. No entanto, com
as mudancas ocorridas no pais, ap6s a abertura politica a partir
de 1985, observa-se que demarcada com maior vigor O
confronto de dois projetos principais de sociedade e de
educacdo: o projeto liberal-corporativo e o projeto democratico
de massas (SILVA, 2004, p.19).

A partir da Lei 9.394/96 muda-se o sistema de formagéo
de professores para atuar na educacédo escolar no Brasil. Pode-
se destacar uma preocupacdo no que tange a Educacao Infantil
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e 0s anos iniciais do Ensino Fundamental, neste caso voltando-
se aos cursos de Pedagogia, que determinou um prazo de dez
anos para a formacdo de professores em nivel superior,
regulares e especificos (GATTI, 2010). Isso se deu devido ao
fato de que a formacéo de professores para atuar na Educagéo
Infantil e séries iniciais do Ensino Fundamental acontecia
muito fortemente em nivel de Ensino Medio técnico por meio
do Magistério. Como o numero de escolas secundarias era bem
pequeno no Brasil no inicio do século XX, bem como o
nimero de Universidades, aos cursos de bacharelado
“acrescenta-se um ano com disciplinas da éarea de educacgdo
para a obtencdo da licenciatura, esta dirigida a formacédo de
docentes para o “ensino secundario” (formagdo que veio a
denominar-se popularmente “3 + 17)” (GATTI, op.cit. p.
1356).

Desde entdo, muitas discussdes, debates e disputas
aconteceram e decisbes foram tomadas revendo-se e
construindo-se novas politicas publicas para a formacao inicial
de professores. Conforme Gatti (2010, p.1361),

Observando o crescimento relativo dos cursos
de formacéo de professores, entre 2001 e 2006,
verifica-se que a oferta de cursos de Pedagogia,
destinados a formacdo de professores
polivalentes, praticamente dobrou (94%). As
demais licenciaturas tiveram um aumento
menor nessa oferta, cerca de 52%. Porém, o
crescimento proporcional de matriculas ficou
bem aguém: aumento de 37% nos cursos de
Pedagogia e 40% nas demais licenciaturas. As
universidades respondem por 63% desses
cursos e, quanto ao nimero de matriculados, a
maior parte esta nas instituicoes privadas: 64%
das matriculas em Pedagogia e 54% das
matriculas nas demais licenciaturas.

Para tanto, Libaneo (1994, p.2) esclarece que:
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O trabalho docente é parte integrante do
processo educativo mais global pelo qual os
membros da sociedade sdo preparados para a
participacdo na vida social. A educagdo — ou
seja, a pratica educativa — é um fenémeno
social e universal, sendo uma atividade humana
necessaria a existéncia e funcionamento de
todas as sociedades. Cada sociedade pode
cuidar da formacdo dos individuos, auxiliar no
desenvolvimento de capacidades fisicas e
espirituais, prepara-los para a participacéo ativa
transformadora nas varias instancias da vida
social. Ndo ha sociedade sem pratica educativa
nem pratica educativa sem sociedade.

Os cursos de licenciatura passaram, desde o inicio dos
anos 2000, em todo o Brasil, por novas reformulacGes
curriculares que apresentaram um esforco no repensar a
educacéo escolar. Isto se deu a partir da aprovacao da proposta
de reformulacdo dos cursos de licenciatura, os quais definem as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de
Professores da Educacdo Basica, em nivel superior, Cursos de
Licenciatura, de graduacdo plena (Parecer do CNE/CP
009/2001 de 8.05.2001; Resolugcdo CNE/CP 1, de 18.02.2002 e
Resolugéo do CNE/CP 2, de 19.02.2002).

De acordo com relato do Parecer CNE/CP 28/2001™,
despachado em 17/01/2002 e publicado no Diario Oficial da
Unido de 18/1/2002, Secdo 1, p. 31, tendo como relatores
Carlos Roberto Jamil Cury, Efrem de Aguiar Maranh3o,
Raquel Figueiredo A. Teixeira e Silke Weber, afirma-se que

O Parecer CNE/CP 9/2001, ao interpretar e
normatizar a exigéncia formativa desses
profissionais, estabelece um novo paradigma

1 D4 nova redacdo ao Parecer CNE/CP 21/2001, que estabelece a duragéo e
a carga horaria dos cursos de Formacéao de Professores da Educacdo Basica,
em nivel superior, curso de licenciatura, de graduacdo plena. Disponivel
em: http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/028.pdf.



http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/028.pdf

81

para esta formacdo. O padrdo de qualidade se
dirige para uma formacdo holistica que atinge
todas as atividades tedricas e praticas
articulando-as em torno de eixos que redefinem
e alteram o processo formativo das legislaces
passadas. A relacdo teoria e pratica deve
perpassar todas estas atividades as quais devem
estar articuladas entre si tendo como objetivo
fundamental formar o docente em nivel
superior. As exigéncias deste novo paradigma
formativo devem nortear a atuagdo normativa
do Conselho Nacional de Educagdo com
relagdo ao objeto especifico deste parecer, ao
interpretar as injuncdes de carater legal. (p.31).

Tendo como base todas as leis, decretos e resolucdes
anteriores sobre formacdo de profissionais do magistério para a
Educacdo Basica, além de féruns de debates entre
pesquisadores da area, o Ministério da Educacdo, por meio do
Conselho Nacional de Educagdo, em 1° de julho de 2015
definiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagao
inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de
formacdo pedagdgica para graduados e cursos de segunda
licenciatura) e para a formacdo continuada. Pode-se notar as
mudancas nas percepcBes em relacdo a importancia da
formacdo de professores no Brasil, resultado de um processo
historico e social em que se lutou pelo estabelecimento do
didlogo e da participacdo nas tomadas de decisdes. O CNE
define, portanto, que

a docéncia como acdo educativa e como
processo pedagdgico intencional e metddico,
envolvendo conhecimentos especificos,
interdisciplinares e pedagogicos, conceitos,
principios e objetivos da formacdo que se
desenvolvem na construcdo e apropriacdo dos
valores éticos, linguisticos, estéticos e politicos
do conhecimento inerentes a solida formacao
cientifica e cultural do ensinar/aprender, a
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socializacdo e construcdo de conhecimentos e
sua inovacdo, em dialogo constante entre
diferentes visGes de mundo. (BRASIL, 2015).

Enfatiza-se, ainda, que a docéncia & permeada por
dimensdes técnicas, politicas, éticas e estéticas e envolve o
dominio e o manejo de conteddos e metodologias, que é
permeado por diversas linguagens, tecnologias e inovagdes que
permitem a ampliacdo da visdo e da atuacao desse profissional.
A formacdo é entendida como compromisso com 0 projeto
social, politico e ético de uma nacdo soberana, democratica,
justa e inclusiva, que promova a emancipacdo dos individuos e
grupos sociais e que valorize a diversidade. Ainda com base no
documento das Diretrizes, essa formacgéo deve levar em conta
uma concepc¢do de educacdo como processo emancipatorio e
permanente.

Os caminhos percorridos pés Lei 9.394/96 (Lei Darcy
Ribeiro), em termos de novas leis e decretos que buscassem
uma melhoria na educacdo, foram varios. No ano de 2001 foi
aprovado o Decreto n° 3.860™2 e a Lei n° 10.287*, ainda no
Governo Fernando Henrique Cardoso. De 2003 até 2010, no
Governo de Luis In&cio Lula da Silva, foram aprovadas leis e
decretos que alteraram a Lei n°® 9.394/96, entre elas temos: no
ano de 2004 foi aprovada a Lei n° 10.870; no ano de 2006 foi
aprovada a Lei n° 11.274 e Lei n° 11.331; no ano de 2007 foi
aprovada a Lei n°® 11.525 e a Lei n° 11.632; no ano de 2008 foi
aprovada a Lei n® 11.645, a Lei n® 11.684 e a Lei n® 11.741; no

12 Revogado pelo Decreto n° 5.773, de 2006. Dispde sobre o exercicio das
fungdes de regulacdo, supervisdo e avaliacdo de instituicBes de educacdo
superior e cursos superiores de graduacdo e sequienciais no sistema federal
de ensino.

3 Acrescenta a Lei n° 9.394, a obrigatoriedade de notificar ao Conselho
Tutelar do Municipio, ao juiz competente da Comarca e ao respectivo
representante do Ministério Publico a relacdo dos alunos que apresentem
quantidade de faltas acima de cinquenta por cento do percentual permitido
em lei.
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ano de 2009 foi aprovada a Lei n® 12.061; no ano de 2010 foi
aprovada a Lei n® 12.287.

Gatti e Barretto (2009, p. 57), demonstram em seu
estudo que

Quando se compara o crescimento relativo dos
cursos de formacdo de professores entre 2001 e
2006, verifica-se que os cursos de Licenciatura
I, destinados basicamente a formacdo de
professores polivalentes, praticamente
dobraram. Ainda que em proporgdes inferiores,
foi também relativamente elevado o aumento
dos cursos das Licenciaturas Il, tendo
alcancado a cifra de 52,4%.

A partir de 2006, o CNE aprova a Resolugédo n° 1
contendo as diretrizes curriculares nacionais para 0s cursos de
graduacdo em Pedagogia, licenciatura, bem como fica atribuida
aos mesmos “a formacdo de professores para a educacdo
infantil e anos iniciais do ensino fundamental, bem como para
0 ensino médio na modalidade Normal e para a educacdo de
jovens e adultos, além da formacdo de gestores” (GATTI,
BARRETTO, 2009, p. 48).

Tendo em vista a demanda por formacao de professores
em nivel superior, os cursos de licenciatura proliferaram-se,
tanto na modalidade presencial quanto a distancia. Trés
decretos foram aprovados para regulamentar tal modalidade,
foram os Decretos Presidenciais n°® 5.622/05, 5.773/06 e
6.303/07. No ano de 2009 o Decreto n° 6.755 foi editado e traz
entre variadas propostas a de “organizar em regime de
colaboracdo entre Unido, os Estados, o Distrito Federal e os

4 As autoras denominam de Licenciatura | os cursos destinados & formacéo
de professores para a educacdo infantil e séries iniciais do ensino
fundamental (Pedagogia, Normal, Superior e similares) e Licenciatura Il os
cursos dedicados a formacdo de professores das disciplinas especificas do
magistério da educacao basica.
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Municipios, a formacéo inicial e continuada dos profissionais
do magistério para as redes publicas da educacdo basica” e
apoiar “a oferta e a expansdo de cursos de formacdo inicial e
continuada a profissionais do magistério pelas instituicdes
publicas de educagdo superior” (Art. 1°).

De 2011 até inicio de 2016, no Governo de Dilma
Rousseff, também foram aprovadas leis e decretos que
alteraram a Lei n® 9.394/96 e algumas leis posteriores, entre
elas temos: no ano de 2011 foi aprovada a Lei n° 12.472%°; no
ano de 2013 foi aprovada a Lei n° 12.796; no ano de 2014 foi
aprovada a Lei n® 12.960"', a Lei n° 13.006'®, a Lei n° 13.010";
no ano de 2015 foi aprovada a Lei n°® 13.168%°, a Lei n°

> Acrescenta § 6°ao art. 32 da Lei n®9.394, de 20 de dezembro de 1996,
que estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional, incluindo os
simbolos nacionais como tema transversal nos curriculos do ensino
fundamental.

16 \Versa sobre a alteragdo da idade minima e méaxima de obrigatoriedade de
frequéncia na educacdo basica que, a partir dessa Lei, sera dos 4 (quatro)
aos 17 (dezessete) anos de idade.

7 Regula que o fechamento de escolas do campo, indigenas e quilombolas
sera precedido de manifestacdo do drgdo normativo do respectivo sistema
de ensino, que considerard a justificativa apresentada pela Secretaria de
Educacdo, a analise do diagndstico do impacto da agdo e a manifestacdo da
comunidade escolar.

18 \ersa sobre a exibicdo de filmes de producdo nacional que passa a ser
componente curricular complementar integrado a proposta pedagégica da
escola, sendo a sua exibi¢do obrigatoria por, no minimo, 2 (duas) horas
mensais.

9 Altera a Lei n®8.069, de 13 de julho de 1990 (Estatuto da Crianga e do
Adolescente), para estabelecer o direito da crianga e do adolescente de
serem educados e cuidados sem 0 uso de castigos fisicos ou de tratamento
cruel ou degradante, e altera a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996.

2 As instituicBes informar&o aos interessados, antes de cada periodo letivo,
0s programas dos cursos e demais componentes curriculares, sua duragao,
requisitos, qualificacdo dos professores, recursos disponiveis e critérios de
avaliacdo, obrigando-se a cumprir as respectivas condi¢des.
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13.174%, a Lei n° 13.184% e a Lei n® 13.234%; ¢, no ano de
2016 foi aprovada a Lei n°® 13.278%.

Deste modo, em meio a disputas e lutas sociais,
ideoldgicas e politicas, e de certa maneira com uma maior
participagdo popular nesta Ultima década, temos, no ano de
2015, publicada a 112 edicdo da LDB 9.394/96, atualizada em
19 de marco de 2015, que inclui temas como: a tematica da
diversidade étnico-racial; a educacdo béasica passa a ser
obrigatoria e gratuita a partir dos 4 até os 17 anos de idade, 0
ensino passou para nove anos; os curriculos da educacédo bésica
devem possuir base nacional comum, complementada em cada
sistema de ensino e estabelecimento escolar; o poder publico
adotara, como alternativa preferencial, a ampliacdo do
atendimento aos educandos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo na prépria rede puablica regular de ensino;
atendimento ao educando, em todas as etapas da educacdo
basica, por meio de programas suplementares de material
didatico-escolar, transporte, alimentacdo e assisténcia a saude;
serdo adotados mecanismos facilitadores de acesso e
permanéncia em cursos de formacdo docente em nivel superior
para atuar na Educacdo Basica publica; inclui-se a

2! Insere inciso VIII no art. 43 da Lei n®9.394, de 20 de dezembro de 1996:
atuar em favor da universalizacdo e do aprimoramento da educacdo basica,
mediante a formagdo e a capacitacdo de profissionais, a realizacdo de
pesquisas pedagdgicas e o desenvolvimento de atividades de extensdo que
aproximem os dois niveis escolares.

22 Acrescenta & Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que “no caso de
empate no processo seletivo, as instituigdes publicas de ensino superior
darédo prioridade de matricula ao candidato que comprove ter renda familiar
inferior a dez salarios minimos, ou ao de menor renda familiar, quando mais
de um candidato preencher o critério inicial”.

2 Esta Lei dispde sobre a identificagdo, o cadastramento e o atendimento,
na educacdo basica e na educacédo superior, de alunos com altas habilidades
ou superdotacéo.

* Inclui as artes visuais, a danca, a masica e o teatro como linguagens que
constituirdo o componente curricular.
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possibilidade de bolsa de iniciagdo a docéncia a estudantes
matriculados em cursos de licenciatura; garantias para a
formagéo continuada para os profissionais no local de trabalho
ou em instituicdes de educacdo basica e superior, entre outros
pontos também importantes. Em 20 de dezembro de 2016 a
LDB 9.394/96 completa 20 anos.

Neste breve estudo, sobre periodos do processo
histérico de implementacdo da educacdo publica, gratuita,
universal e laica no Brasil, pode-se perceber que um longo e
sinuoso caminho foi percorrido durante todo o século XX com
disputas, conflitos e consensos, que levaram a construgcéo de
Leis que dispbem de diretrizes e bases para a Educacédo do pais.
A primeira delas foi aprovada no ano de 1961, a segunda em
1971 e a ultima, em 1996, que ainda é vigente embora tenha
tido inumeros dos seus artigos alterados ao longo desses quase
vinte anos de aprovacdo, tendo em vista atingir as metas
estabelecidas nos Planos Nacionais de Educacéo (PNE).

Em meio a este contexto apresentaram-se as politicas
publicas de insercdo de TIC na educacdo escolar, tema que
trataremos no capitulo seguinte.
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3 INSERCAO DAS TIC NO CONTEXTO DA
EDUCACAO ESCOLAR BRASILEIRA

Este capitulo objetiva analisar alguns pontos referentes a
insercdo das TIC no contexto da Educagao escolar no Brasil, as
politicas publicas estabelecidas para este fim e 0s objetivos
desta insergéo.

3.1 AS TIC NA EDUCACAO ESCOLAR

A insercdo das TIC nas instituicGes formais de ensino é
uma pauta de ordem politica e social, tendo em vista que na
educacdo as escolhas sdo intencionais com base em fins pré-
determinados. Ou seja, a escola é um espaco politico e social
no qual se apresenta intencionalidades que interferem
diretamente nos fazeres pedagodgicos e na vida das pessoas.
Inserir ou ndo bons equipamentos nas escolas publicas € um
fator que demonstra determinada intencionalidade, pois cuidar
para 0 bom fluxo da comunicacdo nesse ambiente demonstra
Visdo e acao democraticas. Os pressupostos
tedricometodoldgicos escolhidos como fundamentos para o
processo de ensino e aprendizagem na escola mostram a
concepgdo de sociedade, de cidadania e de individuos que se
almeja.

A insercdo das TIC nas escolas publicas brasileiras traz a
tona questdes sociais e politicas que devem ser observadas com
especial atengdo. Sendo assim, alguns questionamentos s&o
levantados, tais como: 0 que se pretende ao inserir TIC nas
escolas e nas préaticas pedagogicas de professores? De que
forma se esta trabalhando com as TIC nas praticas pedagogicas
atualmente? Qual a visdo dos professores sobre o uso
pedagogico das TIC? A inser¢do das TIC na escola publica e
consequentemente nas praticas pedagogicas dos professores
estd favorecendo e ampliando ecossistemas comunicativos
abertos, democréaticos e participativos? Como confluir o
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interesse do uso pessoal das TIC por parte dos estudantes e
também dos professores, com um uso pedagdgico que seja
ativo, participativo, colaborativo e também critico e
problematizador, que promova novas formas de expressao, de
aprendizagens e de construgdo de conhecimentos? Um grande
dilema que se apresenta frente a tais questdes pedagogicas € a
confrontagcdo com o ambito econbmico, que tem na educacao
um lucrativo nicho de negécios.

Neste sentido, a influéncia do poder do capital aparece
com muita forca na area da educacdo escolar e na insercdo de
TIC nas escolas. Empresas querem vender produtos e servigos
relacionados a informatica, pois este ramo favorece a obtencéo
de grandes e constantes lucros. Nas Ultimas décadas os
investimentos em TIC nas escolas voltaram-se especialmente
para a insercdo de computadores, acesso a Internet e formacéo
de professores para 0 uso pedagdgico dessas tecnologias e para
as inumeras possibilidades que esses dispositivos podem
proporcionar. Paradoxalmente, a Internet, de acordo com
Sérgio Amadeu da Silveira (2014, p.16), é

uma rede sociotécnica que da aos individuos a
sensacdo de completa liberdade de uso, de
possibilidades de criagdo, de mdltipla
existéncia no ciberespaco, de navegacao
andnima, de impossibilidade de observagdo e
acompanhamento dos corpos virtualizados.

E necessario reforcar o fato de que a Rede Mundial de
computadores teve sua origem na cibernética®, na qual a ideia
fundamental ¢ a de que “certas funcGes de controle e de
processamento de informacdes semelhantes em maquinas e

%> Wiener entendia que a cibernética seria uma teoria das mensagens mais
ampla que a "teoria da transmissdo de mensagens da engenharia elétrica",
pois para ele, trata-se de um campo vasto que inclui estudo da linguagem e
das mensagens como meios de dirigir a maquinaria e a sociedade, 0
desenvolvimento de maquinas computadoras e outros autbmatos.
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seres vivos — e também, de alguma forma, na sociedade — séo,
de fato, equivalentes e redutiveis aos mesmos modelos e
mesmas leis matematicas” (KIM, 2004, s/p). Portanto,

Os protocolos da internet®® ndo sio construcdes
neutras. Em sua maioria, foram escritos para
garantir a liberdade de expressdo e de
navegacdo sem a necessidade de identificacdo
pessoal. Foram formulados a partir dos ideais
liberais, libertarios, e sofreram forte influéncia
dos valores disseminados pela contracultura
norte-americana dos anos 1960. (SILVEIRA,
2014, p.17).

E que apesar de ter sido ampliada e disponibilizada para
0s mais variados tipos de uso, continua sendo possivel rastrear
todos o0s protocolos existentes, todas as conversar
estabelecidas, todas as transacGes comerciais realizadas etc.
com muita facilidade e rapidez. Assim, em uma logica da
interatividade todos devem estar visiveis ndo importando onde
estejam, de modo que todos os caminhos realizados na Rede
Mundial de Computadores podem ser rastreados e servem
como informacdo para o mercado, para a economia, para a
politica, e até mesmo, ou especialmente, para a Ciéncia. Muitos
se utilizam de informagdes de navegacdo para gerar
publicidade e para verificar 0s gostos e interesses de possiveis
consumidores. Ou seja, enquanto navegamos “livremente” na
Rede temos nossas informacOes e rastros comercializados.
Nossa identidade virtual é vendida pelas empresas as quais
SOmos usuarios, como a empresa Facebook e as operadoras de
telefonia celular, a outras inimeras empresas que as compram
para identificar os perfis desses consumidores a fim de

%% protocolo de Internet ou IP é um conjunto de regras e convencdes
padronizadas que devem ser obedecidas a fim de permitir a troca de
informacdes entre computadores ligados em rede. Ver mais em:
http://www.techtudo.com.br/artigos/noticia/2012/05/0-que-e-ip.html



http://www.techtudo.com.br/artigos/noticia/2012/05/o-que-e-ip.html
http://www.techtudo.com.br/artigos/noticia/2012/05/o-que-e-ip.html
http://www.techtudo.com.br/artigos/noticia/2012/05/o-que-e-ip.html
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potencializar a vendas de produtos, ou a criacdo de novos
produtos.

Cada informacdo disponibilizada nas redes sociais
virtuais, cada busca realizada em qualquer ferramenta de
buscador, cada curtida em qualquer pagina da Internet, cada
grupo virtual criado ou aderido etc. vdo para o grande banco de
dados de grandes corporagdes de produtos e servigos da
Internet e sdo vendidas para outras empresas. Isto €, todos 0s
caminhos e acessos na Internet estdo sendo, de alguma forma,
monitorados e controlados, especialmente a partir da criacdo e
grande adesao das redes sociais digitais.

Trata-se de uma tecnologia de certa forma aberta e, desse
modo, foi também entendido como necessario que fossem
desenvolvidas formas de protecdo da experiéncia de navegacao
dos usuarios na busca por bloguear esses rastreamentos e evitar
que os fluxos de informacBes sejam vistos e recolhidos com
muita facilidade. Assim, internautas com conhecimentos em
programacdo engajados na atividade de realizar uma melhor
privacidade criaram os proxys®’ (SILVEIRA, op. cit.).

A ideia de uma Sociedade da Informacdo esta
intrinsecamente ligada a uma “Sociedade do Controle”
(DELEUZE, 2000) que cresce e se agiganta a despeito dos
discursos sobre a liberdade dos cidaddos conectados. Sob essa
perspectiva, as praticas comunicacionais nas sociedades

2 Proxy é o termo utilizado para definir os intermediarios entre o usuério e
seu servidor web. E por isso desempenha a funcdo de conexdo do
computador (local) a rede externa (Internet). Existem proxies abertos e
andnimos. Um proxy anénimo é uma ferramenta que se esforca para fazer
atividades na Internet sem vestigios: acessa a Internet a favor do usuério,
protegendo as informagcfes pessoais ao ocultar a informacdo de
identificacdo do computador de origem. Ao mesmo tempo esse modo
andnimo € muito utilizado por crackers, hackers, peddfilos, adeptos da
pornografia ilegal, para comercializagdes ilegais, entre outras atividades
ilicitas, para ndo serem vistos e nem rastreados fisicamente, com muita
facilidade. Disponivel em: http://www.tecmundo.com.br/navegador/972-o-
gue-e-proxy-.htm. Acesso em: 10 de jun. 2016.



http://www.tecmundo.com.br/navegador/972-o-que-e-proxy-.htm
http://www.tecmundo.com.br/navegador/972-o-que-e-proxy-.htm
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democraticas permitem “afirmar que a crescente interatividade
entre os individuos se da a partir de intermediarios
tecnologicos baseados em arquiteturas de controle”
(SILVEIRA, 2014, p. 18).

Dessa forma, foi criada uma proposta de lei que
estabelece principios, garantias, direitos e deveres para 0 uso
da Internet no Brasil que foi aprovada e sancionada em 23 de
abril de 2014 pela entdo Presidenta Dilma Rousseff referente a
Lei n® 12.965, também conhecida como Marco Civil da
Internet. Em entrevista concedida por Sérgio Amadeu da
Silveira e publicada na Plataforma Cultura Digital em 23 de
julho de 2014%, o professor afirmou que,

O Marco Civil consolida em uma Lei o0s
principios que fizeram a Internet livre, aberta,
criativa e democratica. Em primeiro lugar, esta
assegurado o principio da neutralidade da rede.
As empresas de telecomunicacdo ndo poderédo
filtrar ou bloguear nossa comunicacdo s6 por
serem donas dos cabos por onde trafegam
nossos bits. Elas devem ser neutras em relacéo
ao fluxo de informagdo. Em segundo lugar, o
Marco Civil garante a privacidade e diz que o0s
provedores de conexao ndo podem armazenar
os dados da nossa navegacao em rede. Terceiro,
a Lei da estabilidade juridica aqueles que tém
sites, plataformas ou servigcos na Internet.
Nenhum provedor de aplicagcdo é responsavel
por contetidos postados por terceiros. Sé serdo
responsabilizados se descumprirem uma ordem
judicial. Existem outros pontos também muito
importantes, mas estes, aqui descritos, s&o
fundamentais. (SILVEIRA, 2014, s/p).

%8 Ministério da Cultura lancou em julho de 2009 o Férum da Cultura
Digital Brasileira com o objetivo de agregar em uma plataforma web
pessoas e fluxo de conteidos ligados a construcdo de politicas publicas e
marcos regulatdrios para o digital.
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Todos esses cuidados sdo necessarios também quando
integramos as tecnologias digitais no ambiente escolar e nas
salas de aula. Cuidados com os acessos, otimiza¢do dos usos,
autonomia para a realizacdo de pesquisas, e compreensdo do
que € a Internet e 0 que representa estar conectado hoje. Todas
as pessoas precisam ter consciéncia de que se trata de um
ambiente rico em possibilidades de todas as formas, e que
apresenta, por isso, perigos do tipo exposicdo indevida,
vulnerabilidade a crimes e golpes. E necessario ter
responsabilidades sobre aquilo que divulgamos, acessamos e
compartilhamos. Trata-se de um ambiente interligado
mundialmente a0 mesmo tempo em que usuarios podem ser
autores, protagonistas e agentes, também sdo submetidos ao
controle e podem ser vitimas de crimes de varias ordens.

Mas, toda a hegemonia tem sua contra-hegemonia, ou
seja, mesmo que estes recursos tecnoldgicos cheguem as
escolas e as residéncias por meio de demandas economicistas,
tem-se a possibilidade de usar, explorar, criar e recriar a partir
deles, por meio do desenvolvimento de taticas® que podem ser
subversivas ao sistema capitalista e a demanda meramente
mercadoldgica. Isto pode possibilitar certo empoderamento por
parte da populacdo frequentadora da rede publica de ensino,
tendo em vista os desequilibrios distributivos da meritocracia
neoliberal. As politicas publicas desenvolvidas para a insercao
de TIC nas escolas e nas praticas pedagdgicas vieram, ao longo
do tempo, ampliando 0s acessos e trazendo novas perspectivas
para a atuacao pedagdgica das mesmas.

Para a geracdo mais nova, nascida, no caso brasileiro, a
partir da década de 1990 em diante, as TIC digitais, como
computadores, tablets, smartphones, cameras fotograficas
digitais, tornaram-se artefatos de desejo e consumo. Esse
desejo de consumo e sua efetivacgdo aumentaram

* Tatica aqui, se refere a forma como ¢ utilizada por Michel De’Certeau em
sua obra “A inveng¢do do cotidiano: artes de fazer” (3.ed. 1998, p. 46 e 47).
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gradativamente a partir da virada do século, periodo de forte
inser¢do das TIC com acesso mais facilitado para aquisicao e
uso. Podemos dizer que, no Brasil, atualmente presencia-se de
fato a existéncia de uma geracéo digital®®, pois as criancas
nascidas nesta Ultima década estdo tendo mais contato e mais
acesso a esses recursos tecnoldgicos em seus cotidianos e,
assim, compreendem suas linguagens de forma diferente das
geragbes anteriores. Ter acesso e compreender essa nova
linguagem do ambito das tecnologias digitais é algo que traz
uma identificacdo muito significativa para criancas e
adolescentes contemporaneos deste periodo de virada
tecnoldgica, no qual ainda convive-se em alguns aspectos com
0 aparato analdgico, mas ha& concomitantemente forte
substituicdo de varias tecnologias pelo aparato digital,
presenciando a criacdo de novos dispositivos tecnoldgicos. Por
isso, os profissionais que atuam no sistema educativo devem
ser capazes de pensar tais mudancas culturais que emergem na
relacdo das criangas e jovens com 0s meios e as tecnologias
audiovisuais e informaticas (MARTIN-BARBERO, op.cit.,
p.53).

Na atualidade, percebemos certa “democratizacao” dos
acessos a esses bens tecnoldgicos. No ambito escolar, existem
politicas para a educacdo publica que possibilitam a insercdo
de equipamentos digitais nas escolas, bem como investindo na
formacéo inicial e continuada de professores. O emprego de
recursos digitais de forma critica nas praticas pedagdgicas de
professores da educacdo béasica pode facilitar a efetivacdo de
métodos de ensino e aprendizagens que contribuam para uma
mudanca social. A autonomia, o protagonismo, a colaboracao,
o didlogo e a participagéo critica, por exemplo, sdo preceitos a
serem explorados em sala de aula nas escolas de educacdo

%% Termo abordado no livro “A hora da geracdo digital” de Don Tapscott foi
publicado pela primeira vez no ano de 2008 na Europa. No Brasil foi
lancado em lingua portuguesa no ano de 2010.
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bésica, e as TIC podem favorecer esses aspectos, se as
metodologias de uso escolhidas primarem por tais preceitos.

Mesmo com custos elevados, no ano de 2013 cerca de
49% dos lares brasileiros possuia computador, enquanto 43%
tinha acesso a Internet, o que correspondia a 27,2 milhGes em
numeros absolutos conforme a “Pesquisa TIC domicilios e
empresas 2013: pesquisa sobre o uso das Tecnologias da
Informacdo e comunicagdo no Brasil”*, realizada pelo Comité
Gestor de Internet no Brasil (CGIL.BR). Mas,

As desigualdades por classe social e area
persistem: na classe A, a proporgdo de
domicilios com acesso a Internet é de 98%; na
classe B, 80%; na classe C, 39%; e nas classes
D e E, 8%. Nas areas urbanas, a proporcao de
domicilios com acesso a Internet é de 48%,
enquanto nas areas rurais é de 15%. (CGI.BR,
2014, p.33).

Ja no levantamento de 2014 da Pesquisa TIC domicilios
percebe-se um aumento percentual da classe® C, D e E em
relacdo ao acesso a Internet a partir de casa. A classe C passou
de 39% para 48% e as classes D e E passaram de 8% para 14%.
O que representa uma mudanca consideravel no acesso dessa
populacdo de um ano para outro. Em relacdo ao telefone
celular as classes C, D e E também ganham destaque

> O Comité Gestor da Internet no Brasil (CGI.BR) produz anualmente
dados e informacOes estratégicas sobre o acesso e uso das tecnologias de
informagdo e comunicacdo no Brasil. As Pesquisas estdo disponiveis no site
http://cetic.br/.

32 As classes sao separadas por renda familiar mensal de acordo com dados
da PNAD e IBGE publicados em documento da Secretaria de Assuntos
Estratégicos (SAE) do Governo Federal do Brasil, sendo A —-R$ 11.262,00
reais ou mais; B — entre R$ 8.641,00 até R$ 11.262,00; C entre R$ 2.005,00
e R$ 8.641,00; D entre R$ 1.255,00 até R$ 2.004,00; e E entre R$ 0 e R$
1.254,00. Ano de referéncia 2014. Acesso em 03/05/2016. Disponivel em:
http://www.sae.gov.br/wp-content/uploads/ebook_ClasseMedial.pdf



http://cetic.br/
http://www.sae.gov.br/wp-content/uploads/ebook_ClasseMedia1.pdf
http://www.sae.gov.br/wp-content/uploads/ebook_ClasseMedia1.pdf
http://www.sae.gov.br/wp-content/uploads/ebook_ClasseMedia1.pdf
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aumentando seu percentual a cada ano, conforme a tabela a
sequir.

Tabela 1 — Proporcéo de domicilios que possui telefone celular
por ano e classe social

Ano Classes

A B C DE

2012 99 98 92 69
2013 100 99 94 72
2014 100 99 95 78

Fonte: Producdo da propria autora, a partir de CG1.BR, (2014).

A relevancia dos dados de acesso aos computadores,
telefone celular e Internet nos domicilios brasileiros revela uma
ascensdo econdmica da populacdo mais empobrecida, que por
anos fora, em grande medida, “impossibilitada” de adquirir
certos bens tecnoldgicos que serviam para a distincdo de
classes e para a manutencdo de um poder e controle por parte
de um grupo que mantinha privilégios sobre outro.

Com a criacdo e o desenvolvimento da Internet foi
possibilitada a convergéncia de todas as midias anteriores, o
que veio a facilitar o acesso a estes bens tecnoldgicos por uma
grande quantidade de pessoas no mundo todo, seja pelo acesso
no trabalho, na escola, nas universidades, nos lares®, e mais

%> 0 Governo Federal entre os anos de 2004-2008, com Luiz Inacio Lula da
Silva na presidéncia, disponibiliza crédito facilitado para a aquisi¢do de
computadores, o que facilitou a uma populacdo menos favorecida
economicamente, aumentando o0s indices de acesso a esses bens
tecnolégicos e promovendo certa inclusdo digital, a partir do Programa
Brasileiro de Inclusdo Digital (PBID). Mas, a distin¢do capitalista continua
sendo mantida, pois os mais ricos adquirem 0s equipamentos mais
avancados, mais completos e atualizados. Ao passo que 0s mais
empobrecidos adquirem o0s equipamentos mais simples, antigos e mais
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recentemente por meio dos telefones celulares, tablets e
smartphones®*.

De acordo com a “Pesquisa brasileira de midia 2015:
habitos de consumo de midia pela populacdo brasileira”,
encomendada pela Secretaria de Comunicacdo Social da
Presidéncia da Republica do Brasil e realizada pelo IBOPE, “a
televisdo segue como meio de comunicagdo predominante”.
Dos entrevistados 95% afirmaram ver TV, sendo 73% deles
diariamente. O radio é o segundo meio de comunicacdo mais
utilizado pelos brasileiros pesquisados, contando com 55% de
usuarios, sendo que, destes, 30% ouvem diariamente. E a
Internet contava com 48% de usuarios da populacdo do Brasil,
e destes 37% acessavam diariamente com media de 4h59min
durante a semana e 4h24min nos finais de semana, tempo
maior que o0 uso da TV. 66% dos usuarios de Internet o fazem
por meio de aparelhos celulares, e 71% por computadores ou
notebooks. Entre 0s usuarios que possuem conta em sites de
midia sociais, o Facebook é o mais usado atualmente, com
83%. Seguido do Whatsapp, 58% e do Youtube com 17%.%

lentos, pois o mercado capitalista e neoliberal tem nesse um de seus
propositos, a manutengdo da pobreza e da riqueza.

* Essa ampliacdo na aquisicdo de aparelhos celulares e smartphones
também ocorre devido a melhoria na distribuicdo de renda que aconteceu no
Pais nesse periodo e acontece como foi com computadores e mais
recentemente 0 acesso a Internet.

% Um dado importante de se destacar, ainda referente & Pesquisa sobre o
uso das Midias no Brasil (op. cit.), diz respeito a relagdo entre o grau de
escolaridade e o tempo destinado para as diferentes midias. 72% dos
usuarios com ensino superior afirmam acessar a Internet todos os dias com
intensidade de 5h41min durante a semana (de 22 a 62-feira). Entre as pessoas
gue cursaram até a 42 série do ensino fundamental os nimeros caem para
5% e 3h22min em média. Jovens na faixa etaria de 16 a 25 que se conectam
diariamente somam 65%, sendo a média de horas 5h51min. E 0S Usuérios
com mais de 65 anos de idade somam 4% dos usuérios, com média de
acesso de 2h53min.
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A pesquisa mostra também que quanto maior é o nivel de
escolarizacdo, menor é o tempo destinado a assistir TV. Essa
relagdo ndo deixa claro qual o motivo real desse menor indice
de tempo dedicado a assistir televisdo para 0s mais
escolarizados. Com esse dado podemos pensar que a educacgao
estd seguindo um rumo e um paradigma voltado para a
criticidade e autonomia, o que interfere nas escolhas dos meios
de informacdo e comunicacdo utilizados? Podemos pensar que
isso acontece por outros inimeros motivos cotidianos que
interferem nessa opc¢do, como falta de tempo, por exemplo, ou
como escolher outras opgdes de lazer e entretenimento, ou por
acessar outros meios de informacdo e comunicacdo? Nao €
possivel responder a isso neste momento, ja que nosso foco é
outro.

Conforme estes indices da pesquisa supracitada, verifica-
se que a quantidade de usuarios brasileiros de TIC como TV e
Radio, configura um tipo de audiéncia e de recep¢do um pouco
diferente dos que sdo também usuarios mais assiduos de
Internet. Esses ultimos ja mesclam uma nova forma de relagdo
com as midias. E essa é uma das realidades da atual condicao
comunicacional (OROZCO-GOMEZ, 2014, p.31). Condigéo
esta que buscamos compreender melhor, em termos cientificos,
por envolver a nossa sociedade contemporanea que é permeada
por processos comunicacionais e também educacionais. O que
nos remete novamente aos escritos de Orozco-Gomez (op.cit.,
p.25) quando ele aborda que

as aprendizagens estdo em concorréncia, e as
instituicdes que buscam influenciar a educacéo,
também. O resultado é uma luta para formar
cidaddos. As vezes ganha a escola, outras vezes
a familia, outras ainda a religido. Contudo, faz
tempo que quase sempre ganham 0s meios de
comunicacdo. No crescente tempo consumido
neles, em suas diversas formas de convergéncia
de seus conteldos e nas distintas interacGes
com plataformas e telas (...). Contudo, cada vez
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mais, nessa interacdo condicionada, em meio a
torrente ou ao fluxo informacional, total ou
tangencialmente, é que no6s fazemos e
refazemos,  corrigimos,  imaginamos e
produzimos comunicacao e identidades.

Esta condi¢do comunicacional, ao qual Orozco-Gomez se
remete, quando da perspectiva do publico, foi ampliada a partir
da insercdo da Internet, pois 0s sujeitos passam, mais
efetivamente, de “receptores” “passivos”, ou de ‘“audiéncia”,
para potencialmente “ativos”, ou ‘“usuarios”, com uma
facilidade propiciada pelo uso das tecnologias digitais e pela
Internet. N&o que essa condicdo tenha surgido com a Internet,
pois outros meios ja haviam sido ressignificados com a criacéo
do que Roncagliolo (1996 apud Martin-Barbero, 2014, p. 68)
chamou de “segunda geracdo de emissoras locais e
comunitarias”. Neste caso, em especial, destacou-se a
apropriacdo do Radio que foi facilitada com a criacdo da
Frequéncia Modulada (FM). Desse modo, “movimentos sociais
de bairros locais e ONGs encontram na radio a possibilidade de
um novo tipo de espacgo publico: ja ndo para ser representados,
mas reconhecidos a partir de suas préprias linguagens e
relatos” (MARTIN-BARBERO, idem). Tal empoderamento
gera uma nova forma de pensar e usar as midias e de se
contrapor as hegemonias das grandes empresas midiaticas,
especialmente as que dispéem de concessdo publica. Ndo que
esse tipo de midia local ndo possa ter manipulacéo e persuasao
em prol de poucos e das elites locais, mas em grande medida
sd0 midias autdbnomas coordenadas e construidas pela
populacédo local e com intuitos contra-hegemonicos.

O uso da Internet pode configurar-se como um espaco de
comunicacdo, de producdo de conteudos e de troca de
informacdes diferente daquele proporcionado pelo uso da
televisdo. O surgimento da web 2.0 promoveu uma nova
experiéncia midiatica, pois usamos (ativamente) as
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possibilidades disponiveis na Internet, ao passo que assistimos
(passivamente) a televisdo. Conforme Alex Primo (2007, p. 2),

A Web 2.0 é a segunda geracdo de servicos
online e caracteriza-se por potencializar as
formas de publicagdo, compartilhamento e
organizacdo de informacoes, além de ampliar
0S espacos para a interagdo entre 0s
participantes do processo. A Web 2.0 refere-se
ndo apenas a uma combinacdo de técnicas
informaticas (servicos Web, linguagem Ajax,
Web syndication, etc.), mas também a um
determinado periodo tecnoldgico, a um
conjunto de novas estratégias mercadoldgicas e
a processos de comunicagdo mediados pelo
computador.

Portanto, explorar estas potencialidades ativas se faz
necessario em tempos de cibercultura, e a escola pode ser um
facilitador neste processo de inclusdo digital, de ampliacdo dos
acessos e de utilizagdo critica de recursos tecnoldgicos.

Pode-se afirmar que o computador, os softwares e a
Internet transformaram as formas de tratar e criar a informacéo,
a educacdo, a comunicacdo, entre outros. O telefone celular
alterou a forma de conversacao, permitindo mais mobilidade e
convergéncia. A fotografia digital, tanto de cameras
fotograficas quanto dos aparelhos de telefone celular, mudou a
relagdo dos sujeitos com as imagens e alterou a percepcdo
estética. Neste sentido, a Internet ganha amplo destaque, pois
converge todos 0s meios anteriores de comunicagdo e cria
possibilidades de alterar processos de criagdo, participacéo,
bem como os processos educativos e comunicativos.

Como nos diz Pierre Lévy (2005, p. 367), “a Internet
propbe um espago de comunicacdo inclusivo, transparente e
universal, que da margem a renovacgéo profunda das condi¢coes
da vida publica”. Por meio da Internet ¢ possivel dialogar com
pessoas conectadas em diversos paises do mundo, fazer
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negdcios, estudar em universidades distantes, conhecer culturas
distintas etc. Destaca-se, com isso, que a Internet configura-se,
segundo Martin-Barbero (2007), como uma dindmica de
“dialogos de saberes”, que mescla e mistura saberes
académicos, politicos, do senso comum, da diversidade cultural
dos povos etc., que vao do local ao global e vice-versa.

O uso da Internet como um instrumento potencialmente
interativo, promove a efetivacéo, na contemporaneidade, de um
emissor/receptor, denominado EMEREC pelo canadense Jean
Cloutieu (1975)®, em sua obra “A Era de EMEREC”,
protagonizando na construgdo e busca de informagdo e
conhecimento, participando mais ativamente de processos
comunicacionais interpessoais.

Conforme Silva (2000), em nosso tempo opera-se uma
significativa mudanca na esfera da comunicagéo, a transigéo da
modalidade comunicacional massiva (radio, cinema, imprensa
e televisdo) para a modalidade interativa (novas tecnologias
informaticas). As novas tecnologias interativas, para o autor
(op. cit.), renovam a relagdo do usuario com a imagem, com 0
texto e com o conhecimento, por estarmos passando da légica
da distribuicdo de informacéo para a légica da comunicacao.

De acordo com Sartori (2015, p.111),

a Internet, surge para agregar complexidade
com possibilidades comunicativas um-todos,
todos-um e todos-todos. Em outras palavras, a
bidirecionalidade e possibilidades
diversificadas de comunicacdo da Internet
oferece conectividade, comunicabilidade e
mobilidade. Além disso, as possibilidades de
coautoria em tempo real com acesso remoto
acrescentam a Internet sua maior poténcia: o
deslocamento da emissdo para o hibrido
emissdo-recepgao.

% CLOUTIER, Jean. A era de EMEREC. Ministério da Educacdo e
Investigacdo Cientifica - Instituto de tecnologia Educativa, 1975.



101

Essa concepcdo ativa, também se apresenta como
demanda para a escola e para as praticas pedagogicas, exigindo
“processos comunicacionais que oportunizem processos
significativos” (SARTORI, op. cit, p.114) e também
deslocamentos nos modelos de ensino baseado na lousa para
modelos interativos com o uso de dispositivos
tecnopedagdgicos como tablets, por exemplo.

Asi los dispositivos tecnopedagogicos (...) no
son solo medios para transmitir informacion en
tanto esto supone traducciones tecnolédgicas de
un modelo didactico basado en la ensefianza
frontal. Por el contrario, se constituyen como
lugares de construccion social, participativa y
en red, en consonancia con las perspectivas de
la ensefianza y de la aprendizaje socio-
constructivistas que se sostienen desde el
equipo de trabajo y de investigacion.
(SCHWARTZMAN, G; TARASOW, F;
TRECH, M. 2014, p.4).¥’

Tais dispositivos permitem a realizacdo de um uso
pedag6gico dos mesmos que promova a colaboracdo, a
mobilidade, a participacdo e a comunicacdo interpessoal a
distancia, por meio da Internet. Por sua vez, trata-se de
possibilidades que alteram a estrutura tradicional da sala de
aula e das formas de ensinar e aprender podendo promover
mais do que acesso as informacBes, promover construcdo
coletiva de saberes juntamente com sujeitos conectados.

O CETIC.BR tem desenvolvido desde 2012 no Brasil
uma pesquisa com a populacédo de 09 a 17 anos de idade sobre

¥ Tradugdo livre. Assim os dispositivos tecnopedagdgicos(...) ndo sdo
somente meios para transmitir informacéo, no entanto isto supfe traducées
tecnolégicas de um modelo didatico baseado no ensino frontal. Pelo
contrario, se constitui como lugares de construcdo social, participativa e em
rede, em consonancia com as perspectivas do ensino e da aprendizagem
socio-construtivistas que sdo realizadas desde a equipe de trabalho e de
investigacao.
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seus usos na Internet denominada “TIC Kids online Brasil:
pesquisa sobre o uso da Internet por criangas e adolescentes no
Brasil”. De acordo com os dados coletados em 2014
(CETIC.BR, 2015, p.25 e 26),

0 acesso a Internet por meio de dispositivos
mdveis teve um aumento significativo: 82% das
criancas e adolescentes usuarios de Internet
acessaram a rede pelo telefone celular,
enquanto essa propor¢édo era de 53% em 2013.
O uso de tablets para acesso a Internet tambem
apresentou crescimento estatisticamente
significativo, sendo utilizado por 32% do total
de criancas e adolescentes. Ja a proporcéo de
jovens que acessam a rede por meio de
computadores de mesa € menor: enquanto em
2013 o equipamento era 0 mais utilizado pelas
criangas e adolescentes, sendo citado por 71%,
0 percentual caiu para 56%. Esse indicador
sinaliza 0 avancgo das tecnologias que permitem
a portabilidade, especialmente no que diz
respeito a opcdo por dispositivos méveis como
tablets e smartphones.

A pesquisa ainda aponta que 79% das criangas e
adolescentes usuarios de Internet no Brasil possuem perfil
proprio em rede social. 64% deles usam mensagens
instantaneas, 68% usam Internet para realizacdo de trabalhos
escolares, 67% para pesquisas e 50% para ouvir musica.

Sabemos que a inser¢do de TIC na vida das pessoas néo é
fator suficiente para o surgimento de novas nem melhores
formas de organizacdo social e nem para mudangas nas
percepcdes e atitudes para um mundo mais justo, igualitario e
democratico. Diferentes linhas tedricas tém enfatizado que as
TIC séo importantes dispositivos tecnoldgicos que possuem
amplo potencial pedagdgico. A escola se constitui, entre outros
fatores, em um espago no qual se deve considerar, em sua
complexidade, o processo dialégico para além de sua
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comunidade escolar. Frente a estes apontamentos, as TIC, cada
vez mais presentes nas escolas e na vida das pessoas em
diversos ambitos, tém se apresentado como um desafio
constante no que tange a legislacdo, aos curriculos, aos
Projetos e Programas Governamentais, bem como as praticas
pedagdgicas e interacdo entre os diversos agentes envolvidos
no ambito formal de educacéo.

Em muitos casos, as politicas publicas de insercdo das
TIC nas escolas, quando viabilizadas, estdo possibilitando certa
democratizacdo do acesso e certa apropriacdo de docentes,
discentes e familiares. Além de possibilitarem e ou facilitarem
mudancas significativas nas praticas pedagogicas, nas
linguagens, nas formas de se relacionar, nas formas de se
comunicar e na construcdo de novos significados. Para tanto,
entre outros fatores, destaca-se que o uso das TIC pode
possibilitar a ampliacdo e o desenvolvimento de praticas
pedagogicas diferenciadas que viabilize a participacdo ativa, a
dialogicidade, a criticidade, a producdo coletiva de
conhecimento etc.

3.2 POLITICAS PUBLICAS DE INSERCAO DE TIC NAS
ESCOLAS

As primeiras experiéncias educativas no Brasil em
relacdo a insercdo de computadores na educacdo para a
aprendizagem foram realizadas por Universidades como
UNICAMP, UFRGS, USP entre outras, que passaram a utilizar
microcomputadores para o ensino de fisica, da filosofia ou de
linguagem de programacdo LOGO®. Junto as experiéncias

*® Logo é uma linguagem de programacdo desenvolvida por Papert e
Feurzeig na década de 1960. Tem como base a teoria construtivista
possuindo uma interface mais amigavel que permite desde criangas a partir
de cinco anos de idade até adultos experimentar ativamente a linguagem da
computacdo manipulando uma imagem gréafica de uma tartaruga que ao
receber um comando o realiza deixando um rastro na tela e assim formando
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praticas, pesquisadores foram realizando  congressos,
seminarios e muitos estudos académicos cientificos sobre o
tema fortalecendo o campo das tecnologias informaticas na
educacéo.

Os autores do Projeto EDUCOM/UNICAMP (CHAVES,
VALENTE, BARANAUSKAS, et. al.), do Nucleo de
Informética Aplicada a Educagdo (NIED) da Universidade
Estadual de Campinas, escrito em 1983 (p.1), criticaram o
modelo adotado a época para o uso de computadores no
processo de ensino e aprendizagem. Os denominaram como
“procedimentos de tipo tutorial, com énfase em
perguntas/respostas de multipla escolha, pratica-e-teste, etc.
(procedimentos estes comumente denominados de CAIl -
“Computer Assisted Instruction”)”. Na sequéncia do
documento, os autores afirmaram que:

Esta abordagem, que usa o computador, na
maior parte das vezes, exclusivamente como
uma maquina de ensinar®, ndo tem
representado grande avango em relacdo aos
métodos tradicionais e convencionais de
ensino. A aprendizagem que resulta do uso
desta abordagem privilegia a mera absor¢do de
informacdes, frequentemente pela repeticdo e
memorizacdo, ficando o aluno na posicéo
predominante passiva de mero receptaculo de

quadrados, triangulos, retangulos etc. com angulos e tracos perfeitos,
quando bem programadas. Tais comandos podem levar a construir uma
imagem como casas por exemplo. Os usuarios menos experientes em
matematica vao aprender pelo ensaio e erro manipulando a tartaruga grafica
a partir dos seus comandos, com base em uma légica de programacao pré-
estabelecida. Nas versfes mais atualizadas de base LOGO é possivel
construir uma infinidade de imagens e formas coloridas, além de utilizar
essa linguagem em projetos de robdtica.

%% Grifo do autor: os autores do projeto criticaram a abordagem utilizada até
entdo em informatica na educacdo que era fortemente marcada pelas teorias
comportamentalistas, em especial nesse caso, se referem as experimentos de
Skinner, que desenvolveu maquinas de ensinar por instrucao programada.
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informacdes, sem um papel mais ativo na
construgdo de sua aprendizagem (p.1).

Tais autores, diferentemente do que apontado acima,
viam o computador como uma ferramenta para a aprendizagem
e apostavam que a forma adequada de seu uso era por meio da
“exploragdo e descoberta, sendo dado ao aluno, neste processo,
o0 papel ativo de construtor de sua prépria aprendizagem, que se
caracteriza ndo com mera absorcdo de informagdes, mas sim,
como um fazer ativo” (EDUCOM/UNICAMP, 1983, p.1) e
essa proposta era enfatizada pela Linguagem Logo™. As
pesquisas na UNICAMP sobre Logo iniciam-se na década de
1970 quando uma professora realizou um estadgio no
Laboratorio Logo do Massachusetts Institute of Tecnology
(MIT). Ao término do referido estagio os professores Seymour
Papert e Marvin Minsky, criadores da filosofia Logo, visitam
essa Universidade brasileira, o0 que motiva alguns professores a
formarem um grupo interdisciplinar de pesquisa com Logo e
angariarem fundos junto a FAPESP para a realizagédo de outros
estagios no MIT, que seriam realizados no ano de 1976, por
trés professores, bem como o retorno dos professores do MIT
ao Brasil. A partir dai resultaram inumeras pesquisas de
mestrado e doutorado. Em 1977 o projeto passa a ser aplicado
junto a criangas, iniciando com duas professoras e ao passo que
se expandiu teve a necessidade de contar com instrutores, que
foram recrutados no Curso de Computacdo da UNICAMP. A
partir dessas e de outras experiéncias Universitarias, como a do
Laboratorio de Estudos Cognitivos do Instituto de Psicologia
(LEC) da UFRGS, embasados nas teorias de Piaget e Papert, se
aprofunda a insercdo das TIC na educacdo escolar no Brasil. O
MEC do Brasil se envolve mais efetivamente quando assume o

“© A filosofia Logo foi criada na década de 1970 a partir de estudos dos
professores Seymour Papert e Marvin Minsky no laboratério Logo do
Massachusetts Institute of Tecnology (MIT).
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Projeto EDUCOM como uma politica publica para a educacéao
(BONILLA; PRETTO, 2000).

Assim, em 1983 cinco Instituicdes de ensino superior
participaram da fase piloto do Projeto como centros-piloto de
informética, foram elas: Universidade Federal de Pernambuco
(UFPE), Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ),
Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), Universidade
Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS) e Universidade
Estadual de Campinas (UNICAMP). E em 1984, o MEC além
de firmar convénios com as Universidades firma também com
a Fundacdo Centro Brasileiro de TV Educativa (Funtevé) —
orgdo do Governo Federal responsavel pela coordenacdo e
supervisdo da aplicacdo de tecnologia educacional — para dar
inicio as atividades de implantacdo dos centros. Com o fim do
Regime Militar e a transi¢do governamental, em 1985, “a nova
administracdo do Funtevé entende que a pesquisa nao é
prioridade, e efetiva o desmonte do Centro de Informética
Educativa (Cenifor), o que relega os centros-piloto a uma
situacdo financeira dificil, ficando a sua sustentacdo apenas por
conta do MEC” (BONILLA; PRETTO, 2000, s/p). Com isso o
MEC fica sem condigdes de manter o Projeto.

Posteriormente, em 1986, o Ministério da Educacdo
(MEC) cria o Comité-Assessor de Informéatica na Educagdo
(CAIE/MEC) que recomenda a aprovacdo do Programa de
Acio Imediata em Informatica na Educagdo de 1° e 2° graus. E
com o citado programa, que, em 1986, esse Ministério inicia
mais fortemente seus esforcos para equipar escolas com
computadores e suportes informaticos, investindo em formacéo
e infraestrutura para as Secretarias Estaduais de Educacéo,
escolas técnicas e Universidades (MORAES, 1997).

Neste interim, em 1989, o MEC institui o Programa
Nacional de Informéatica na Educagdo (Proninfe) com o
objetivo de promover o desenvolvimento da informatica
educativa e seu uso nos sistemas publicos de ensino (1°, 2°, 3°
grau e Educacdo Especial) apoiado em referéncias
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constitucionais, como nos capitulos Il e IV da atual
Constituicdo Brasileira, referentes as areas de educacéo,
ciéncia e tecnologia (MORAES, op.cit.). Paralelamente aos
principios do Proninfe foi aprovada a Lei n° 7.232 de 29 de
outubro de 1984, que, conforme seu artigo 1°,

estabelece principios, objetivos e diretrizes da
Politica Nacional de Informética, seus fins e
mecanismos de formulacdo, cria o Conselho
Nacional de Informatica e Automagdo -
CONIN, dispbe sobre a Secretaria Especial de
Informatica - SEI, cria os Distritos de
Exportacdo de Informatica, autoriza a criacdo
da Fundagdo Centro Tecnoldgico para
Informatica - CTI, institui o Plano Nacional de
Informatica e Automacdo e o Fundo Especial
de Informatica e Automacdo. (BRASIL, 1984,

s/p).

O Proninfe era da Secretaria de Educacdo Média e
Tecnolodgica a época do Ministério da Educacdo e do Desporto
e no final da década de 1980 e 1990 tinha como metas (Brasil,

1994, p.11)

a) Apoiar o desenvolvimento e a utilizacdo das
tecnologias de Informética no ensino
fundamental, médio e superior e na educagdo
especial; b) fomentar o desenvolvimento de
infra-estrutura de suporte junto aos sistemas de
ensino do Pais; c) estimular e disseminar
resultados de estudos e pesquisas de aplicagdes
da informatica no processo de ensino-
aprendizagem junto aos sistemas de ensino,
contribuindo para melhoria da sua qualidade, a
democratizacdo de oportunidades e
consequentes transformagdes sociais, politicas e
culturais da sociedade brasileira; d) promover a
capacitacdo de recursos humanos na area; €)
acompanhar e avaliar planos, programas e
projetos voltados para o uso do computador nos
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processos educacionais; f) consolidar a posicéo
alcancada pelo Pais no uso da tecnologia de
informatica educativa, assegurando-lhe o0s
recursos indispensaveis.

Tais metas e outras estratégias do Programa vieram
“integrar o Plano Nacional de Educagao, o Plano Plurianual de
Investimentos, desdobrando-se, posteriormente, em metas e
atividades de alguns planos estaduais e municipais de
educacao” (MORAES, op. cit., p.12).

De acordo com Moraes (1997) toda essa construcao
permitiu a reorganizagdo de novas metas e um maior
desenvolvimento e complexidade, traduzido no langamento, em
1997, do Programa Nacional de Informéatica na Educagdo
(PROINFO), que segundo a autora constituia-se por metas
ambiciosas, avangadas e oportunas que previam “a formagao
de 25 mil professores e o atendimento a 6,5 milhdes de alunos,
no qual a compra de 100 mil computadores € apenas um
requisito necessario para a operacionalizacdo das atividades e
ndo a sua finalidade maior” (MORAES, op. cit, p.26).
Conforme o Artigo 1° da Portaria n°® 522 em 09/04/1997, que
institui o referido Programa, sua finalidade ¢ “disseminar o uso
pedagdgico das tecnologias de informatica e telecomunicacdes
nas escolas puablicas de ensino fundamental e médio
pertencentes as redes estadual e municipal” (BRASIL, 1997).
Seu funcionamento se da de forma descentralizada existindo
em cada unidade da Federagdo uma Coordenagéo Estadual, e
0s Nucleos de Tecnologia Educacional (NTE).

O documento Pardmetros Curriculares Nacionais —
PCN, aprovado em 1998, referente ao terceiro e quarto ciclos
do ensino fundamental, em sua introducdo, dedica a quinta
secdo denominada “Tecnologias da Comunicacdo €
Informacdo” abordando a “Importancia dos recursos
tecnoldgicos na sociedade contemporanea” e afirmando que
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as demandas atuais exigem que a escola ofereca
aos alunos solida formacdo cultural e
competéncia  técnica, favorecendo 0
desenvolvimento de conhecimentos,
habilidades e atitudes que permitam a
adaptacdo e a permanéncia no mercado de
trabalho, como também a formagéo de cidaddos
criticos e reflexivos, que possam exercer sua
cidadania ajudando na construgdo de uma
sociedade mais justa, fazendo surgir uma nova
consciéncia individual e coletiva, que tenha a
cooperacdo, a solidariedade, a tolerancia e a
igualdade como pilares (BRASIL, 1998, p.138).

Na sequéncia, 0 documento aborda a “Importancia dos
recursos tecnoldgicos na educacdo: a tecnologia na vida e na
escola”, trazendo um posicionamento tedrico quando, entre
outros discursos, afirma que

a escola faz parte do mundo e para cumprir sua
fungdo de contribuir para a formacdo de
individuos que possam exercer plenamente sua
cidadania, participando dos processos de
transformacéo e construcdo da realidade, deve
estar aberta e incorporar novos habitos,
comportamentos, percepcdes e demandas. Ao
mesmo tempo que é fundamental que a
instituicdo escolar integre a cultura tecnoldgica
extra-escolar dos alunos e professores ao seu
cotidiano, é necessario desenvolver nos alunos
habilidades para utilizar os instrumentos de sua
cultura (idem).

Bonilla e Pretto (2000), ao analisarem o citado
documento identificam a presenca de duas concep¢oes distintas
e contraditorias a respeito do uso da tecnologia na educacéo.
Uma parte, que se posiciona teoricamente em favor da insercao
critica das TIC na educagdo que ndo venha a mascarar um
ensino tradicional baseado na recepcdo e na memorizacdo de
informacdes, mas que a tecnologia deve ser utilizada para gerar
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situacbes de aprendizagem com maior qualidade — criar
ambientes de aprendizagem em que a problematizacdo, a
atividade reflexiva, atitude critica, capacidade decisoria e
autonomia sejam privilegiadas. Além disso, é necessario
atentar-se para a realidade local e regional promovendo a
participacdo da comunidade escolar na elaboracdo e discussao
dessa insergéo.

Ja outra parte do documento, segundo o0s autores
supracitados (op. cit., s/p), traz uma série de recomendacdes da
insercdo e uso dos computadores com o0s estudantes que
contradiz a primeira, pois, traz uma espécie de receituario ou
manual para os professores que € uniformizador e impositivo,
pois para eles:

é¢ completamente fora de propdsito que
recomendacgBes desse tipo estejam presentes
num documento que diz ser apenas
“parametros” e ndo uma imposi¢do a nivel
nacional. Toda comunidade, interagindo com o
computador, logo descobre quais 0s
procedimentos basicos que deve seguir, sem a
necessidade dessas imposicGes externas.

Ainda de acordo com Bonilla e Pretto (op. cit., s/p.),
“essa percepcdo de que o computador é uma ferramenta
“auxiliar” ou  “complementar”  implica  separagdo,
compartimentalizagdo, simplificagéo, propria do modelo das
ciéncias positivas, ao qual ainda estd vinculado o modelo
pedagogico brasileiro”. Entre os projetos e programas
governamentais sobre TIC na educagdo estdo além do
PROINFO, o TV escola, o Programa Nacional do Livro
Didatico e Educagdo a Distancia, 0s mesmos autores destacam
que o documento dos PCN ndo demonstra qualquer nivel de
vinculagéo e articulagéo entre esses projetos, deixando parecer
ao leitor que todas as escolas publicas brasileiras ja estdo
informatizadas e que falta “apenas o ‘receituario’ de como
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utilizar essa tecnologia para que os objetivos dessa politica
possam ser atingidos e o resultado da avaliacdo nacional seja o
esperado”.

No ano de 2007 é criado o Programa Mais Educagdo®,
uma acdo em consonancia com a Legislacdo educacional
brasileira que integra o Plano de Desenvolvimento da
Educagdo (PDE) com estratégias de inducdo da ampliacdo da
jornada escolar e a organizacdo curricular na perspectiva da
Educagéo Integral. Mas foi no ano de 2008 que ele se efetivou
em unidades educativas, com a participacdo de 1.409 escolas
publicas de ensino fundamental. No ano de 2009 foi
implementado em escolas de Ensino Médio. As atividades séo
organizadas nos seguintes macrocampos: Acompanhamento
Pedagogico; Meio Ambiente; Esporte e Lazer; Direitos
Humanos em Educagdo; Cultura e Artes; Cultura Digital;
Promocao da Saude; Educomunicacdo; Investigacdo no Campo
das Ciéncias da Natureza; Educacdo Econdmica.

O macrocampo Inclusdo Digital promove a utilizacdo do
microcomputador, conceitos basicos de informatica, software
educacional e ambiente de Redes Sociais. O macrocampo
educomunicacdo inclui as seguintes midias: Jornal escola,
Radio escolar, Historia em quadrinhos, Midias alternativas. Sua
ementa®? se refere &

*1 O Programa Mais Educacdo foi instituido pela Portaria Interministerial n°
17/2007 e regulamentado pelo Decreto 7.083/10. As escolas das redes
publicas de ensino estaduais, municipais e do Distrito Federal fazem a
adesdo ao Programa e, de acordo com o projeto educativo em curso, optam
por desenvolver atividades nos macrocampos de acompanhamento
pedagdgico; educacdo ambiental; esporte e lazer; direitos humanos em
educagdo; cultura e artes; cultura digital; promocao da sadde; comunicagao
e uso de midias; investigagcdo no campo das ciéncias da natureza e educacao
econdbmica. Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/programa-mais-
educacao/apresentacao.

*2 Trecho retirado do documento Manual de Educacdo Integral para
obtencédo de apoio financeiro através do Programa dinheiro direto na escola
- PDDE, no exercicio de 20009. Disponivel em:



http://portal.mec.gov.br/programa-mais-educacao/apresentacao
http://portal.mec.gov.br/programa-mais-educacao/apresentacao

112

criacdo de ecossistemas comunicativos nos
espagos educativos, que cuidem da salde e do
som fluxo das relagBes entre as pessoas e 0s
grupos humanos, bem como do acesso de todos
a0 uso adequado das tecnologias da
informacao.

Esta politica publica de ambito federal insere a
educomunicacdo como um dos eixos para uma educacao
integral.

Sabe-se que na educacdo formal e escolar, antes dos
computadores ja se utilizavam TIC como recursos didaticos
para apoio das préaticas pedagdgicas tais como radio, televisao,
mimedgrafo e retroprojetor. Essas TIC permaneceram nas
escolas juntamente com computadores, Internet, impressoras,
copiadoras etc. E 0 que comprova a pesquisa realizada pelo
CGI.BR em 2011, os equipamentos presentes e em
funcionamento nas escolas sdo: telefone (fixo e celular),
impressora, filmadoras, cAmera digital, televisdo, radio, antena
parabdlica, videocassete, DVD e CD player, mimedgrafo,
retroprojetor e data show.

De acordo Almeida e Franco, em publicacdo do
CETIC.BR, (2013), como consequéncia dessas politicas e
também com forte influéncia de outros fatores, como o
econémico, professores e estudantes tém demonstrado um
maior uso das TIC em seus processos de ensino e
aprendizagem a cada ano.

A educacdo escolar, em todas as suas
modalidades e faixas etarias, tem sido um dos
mais cobigados alvos de investidas e de criacdo
de novos produtos tecnolégicos. Tal assédio as
escolas se da de forma desigual e em tempos
ndo sincronizados. Embora o uso das TIC seja

ftp://ftp.fnde.gov.br/web/pdde/manual pdde 2009 escola_integral.pdf.
Acessado em 13 de jun. 2016.
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direito de todos cidaddos, muitas das propostas
vao na direcdo de mero apelo ao consumo ou na
direcdo de seu uso indiscriminado e acritico
(CETIC.BR, 2013, p.41).

O Censo Escolar de 2013 revela que sé&o 50 milhdes de
alunos matriculados na Educacdo Baésica, cerca de 192 mil
escolas e dois milhdes de professores que povoam esta rede no
Brasil. J& com base na Pesquisa sobre o Uso das Tecnologias
de Informacgdo e Comunicagdo nas Escolas Brasileiras - TIC
Educagdo 2012*, publicada em 2013 pelo Comité Gestor da
Internet no Brasil* (CGI.BR), em 2012, 73% dos professores
que atuam no Brasil dizem possuir computador de mesa ou
computador portéatil e 8% destes possuem tablet. Cerca de 50%
dos gque possuem 0s equipamentos mdveis os levam para o
trabalho (escola). Ainda segundo a pesquisa em questdo, 22%

> Desde 2010, a pesquisa TIC Educagdo busca avaliar a infraestrutura das
TIC em escolas publicas e privadas de areas urbanas, a apropriacdo dessas
nos processos educacionais. O levantamento é feito junto a alunos,
professores de portugués e matematica do Ensino Fundamental e Médio,
coordenadores pedagdgicos e diretores. A pesquisa tem abrangéncia
nacional e considera as escolas publicas (municipais e estaduais) e privadas
(a partir de 2011) das areas urbanas do Brasil. S&o selecionadas escolas com
turmas regulares do 5° e 9° anos do Ensino Fundamental e do 2° ano do
Ensino Médio cadastradas no Censo Escolar conduzido pelo Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep). Esta
série é realizada e publicada pelo Comité Gestor da Internet no Brasil.
(extraido de <http://cetic.br/pesquisa/educacao//>, acesso em 30 maio
2015).

* O Comité Gestor da Internet no Brasil é composto por representantes do
setor governamental, do setor empresarial, do terceiro setor e da
comunidade académica. Entre suas atribuicfes estdo o estabelecimento de
diretrizes quanto ao uso e desenvolvimento da Internet no Brasil e a
promocdo de estudos e de programas de pesquisa e desenvolvimento que
permitam a manutencdo do nivel de qualidade técnica e inovacdo no uso da
Internet. Suas acles sdo baseadas nos principios de multissetorialidade,
multilateralidade, transparéncia e democracia (extraido e adaptado de
<http://cgi.br/sobre/>, acesso em 30 maio 2015).



114

dos professores que acessaram a Internet nos ultimos trés
meses da coleta de dados da pesquisa afirmaram fazé-lo por
meio do telefone celular, este percentual no ano de 2013 subiu
para 36%. Os dados de 2012 mostram que no Brasil 92% dos
docentes de escolas publicas tinham acesso a Internet de seus
domicilios. E no ano de 2013, 99% dos professores declaram
que usam Internet.

A referida pesquisa do CGILBR (2012) também
demonstra que 0 modo de acesso desses professores aos cursos
de capacitacdo especificos para o uso de computador ou
Internet manteve-se quase que estavel desde o ano de 2010 e
que o principal determinante a respeito desse tipo de formacéo
é o investimento pessoal. Mostra ainda, que a sala de aula, nas
escolas publicas, passou a ter um aumento significativo no que
se refere ao uso do computador e Internet nas atividades com
0s alunos.

Contudo, em 2010, dos professores que propuseram
atividades envolvendo o uso do computador e Internet, 7% as
realizaram em sala de aula. Em 2011, foram 13% e, em 2012,
19% desses professores. A esse respeito, houve uma
diminuicdo no numero de professores que optam pelo
laboratério de informatica como local para realizacdo de
atividades envolvendo o uso do computador e Internet. Em
2010, 70% dos professores escolhiam a sala informatizada para
atividades envolvendo computadores ou Internet, em 2011
foram 76% e em 2012 houve queda para 63%.

A edicdo publicada em 2014, também pelo CGI.BR, da
Pesquisa TIC Educagdo 2013, “Pesquisa sobre o Uso das
Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo nas Escolas
Brasileiras”, indica que 46% dos professores de escolas
publicas declararam utilizar computador e Internet em
atividades com os alunos na sala de aula. Este dado confirma
que “o professor ja percebe a importancia do uso das novas
tecnologias com os alunos” (2014, p.29). A presenca dos
tablets também aumentou consideravelmente de 2012 para
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2013 em escolas publicas, passando de 2% para 11% do total
do numero das escolas que possuem tal equipamento. Quanto a
autoria e a autonomia em publicacdes de producbes de
conteddos educacionais para utilizar em aulas ou atividades
com os estudantes, o indice ainda é relativamente baixo, sendo
que apenas 21% dos professores ja o fizeram.

As grandes transformacbes ocorridas nas areas
econbmica, cultural, da salde a partir da invencéo,
incorporagdo e aperfeicoamento das TIC trouxeram
expectativas e transformac@es para a educacao escolar. Um dos
fatores que se apostou como fundamental e 6bvio para o inicio
do processo de inclusdo das TIC na educacdo foi a infra-
estrutura tecnoldgica, mas trata-se de um problema de grande
monta especialmente pelo impacto econdmico que causou e
ainda causa. As tecnologias digitais sdo caras e se tornam
obsoletas muito rapidamente, os computadores que foram
adquiridos no inicio desse processo de inser¢do das TIC nas
escolas publicas, especialmente a partir da década de 1990 com
os primeiros laboratérios de informaética, ja tiveram de ser
substituido varias vezes. Desde 2008, a partir das iniciativas do
Governo do Presidente Luiz Inacio Lula da Silva, o Governo
Federal criou e vem implementando o Programa Banda Larga
nas Escolas.

A partir da articulagdo da Presidéncia da
Republica, Casa Civil, Ministério da Educacéo,
Ministério do Planejamento, Ministério das
Comunicagfes, da Agéncia Nacional de
Telecomunicacdes (Anatel) e DATAPREV
juntamente com as operadoras de telefonia fixa
(Oi (Telemar), Telefonica (Telesp),
SERCOMTEL e CTBC), foi assinado o Termo
Aditivo ao Termo de Autorizagdo de
exploracdo da Telefonia Fixa que possibilitara a
conexdo até o ano de 2010, de TODAS as
escolas publicas urbanas a Internet, sendo que o
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servigo sera mantido de forma GRATUITA até
0 ano de 2025. (BRASIL, 2008, s/p).

A gestdo do Programa é feita em conjunto pela Anatel e
pelo MEC, em parceria com as Secretarias de Educagéo
Estaduais, Municipais, = CONSED, Ministério  das
Comunicaces e  Ministério do  Planejamento, e
prioritariamente essa rede banda larga deve ser disponibilizada
para fins pedagdgicos para uso junto dos estudantes.

De acordo com o Censo Escolar 2013, 80,6% das escolas
brasileiras possuem laboratério de informéatica e 82,3%
possuem acesso a Internet. Em 2012 eram 49% das escolas que
possuiam este laboratério, 45,8% das escolas possuiam Internet
de acordo com o Censo Escolar do mesmo ano. Nota-se um
aumento consideravel de um ano para o outro em relagdo a
aquisicdo de equipamentos para as escolas®. Embora seja
possivel observar uma melhora no item infra-estrutura, este
ainda necessita de investimentos constantes e € essencial que
todas as salas de aulas tenham uma conexdo com a Internet e
em modo LAN, ou seja, uma rede local, mas isso implica em
uma vontade politica ampla para destinar verbas a realizagédo
da compra de equipamentos e servicos, bem como manutencéo
dos mesmos e ainda possiveis reposicdes quando necessario,
tendo em vista que as maquinas e equipamentos ficam
obsoletos em um curto espago de tempo.

Com base na Pesquisa TIC Educacdo do CETIC.BR
realizada em 2014, ainda temos no Brasil 8% de escolas com
menos de 1mgb de Internet, e em 2013 os indices
demonstraram que eram 16%. 33% tem de 1 até 2 mgb. 34% de
3 até 10 mgb. 4% mais de 10 mgb. E 31% ndo sabem ou ndo
responderam. Podemos ver que a grande maioria das escolas
estd com um nivel muito baixo na conexao o que por sua vez
dificulta qualquer trabalho envolvendo o uso da Internet nas

*> Néo temos acesso ao censo de 2014, pois ndo se encontrava disponivel
para acesso publico gratuito.
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aulas, tendo em vista que a conexao fica muito lenta para ter
cerca de 20 computadores utilizando-a a0 mesmo tempo. Esse
fator relacionado a infra-estrutura é extremamente relevante
para que um professor decida utilizar durante suas aulas essa
tecnologia, pois acarreta em inimeros outros fatores e o
principal deles é o desinteresse dos estudantes na realizacdo da
atividade. Outro fator é a propria falta de motivacdo em
realizar o deslocamento dos estudantes até a sala informatizada
sendo que seu tempo de aula (50 min ou 1h 40 min) é pequeno
nos anos finais do ensino fundamental e nivel médio.

Segundo Castells (2009, p. 88), com a difuséo da Internet
surgiu uma nova forma de comunicacdo interativa
caracterizada pela possibilidade de envio de mensagens de
muitos para muitos em tempo real. Esta relacdo possibilitou
uma alteracdo do papel de receptores “passivos” ou
expectadores para o de receptor/produtor de informacdes e
conteddo.

Mas, assim como o cinema foi criticado por Adorno e
Horkheimer, porque a velocidade com que as imagens se
sucediam tornavam impossivel escapar da seducdo, tomar
distancia e pensar (Martin-Barbero, 2014, p.46), nos tempos
atuais, € a Internet que proporciona um vasto campo em que se
pode promover os mais diversos tipos de acdo, reflexdo e
reacao. A seducdo proporcionada pelo cinema e posteriormente
pela televisdo é diferente da seducdo proporcionada pela
Internet.

A transformacdo dos aparatos de informacdo e
comunicacdo e sua consequente inclusdo e apropriagdo nos
usos cotidianos e institucionais fez fortalecer e ampliar a
cibercultura. Em 1964, Alice Hilton (1964) ja afirmava que
estdvamos na era dos microcomputadores para uso profissional
no trabalho, que para a humanidade estava, naquele momento,
posta a “situagdo de ter de escolher entre a educagdo
emancipatéria e o lazer criativos, de um lado, e a adaptacdo
mecanica e a idiota apatica, de outro” (RUDIGER, 2013, p.8).
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De acordo com Ridiger (op. cit.), esse processo de regressdo
somente seria evitado com a promog¢éo da cibercultura, pois as
pessoas que aprenderem a usar a maquina com sabedoria serdo
por ela liberados para alcancar sua exceléncia. Nesse ponto
podemos fazer inferéncia ao que Prensky (2012) chama de
sabedoria digital. Para esse autor trata-se de um conceito duplo
que se refere a sabedoria que se apresenta no uso das
tecnologias para ampliar nossa capacidade natural, e a
sabedoria no uso prudente da tecnologia para realcar nossas
capacidades.

Entre outras vertentes e entendimentos para definir
cibercultura destaca-se aqui Pierre Lévy (1999) quando define
que cibercultura ¢ “o conjunto de técnicas (materiais e
intelectuais), de préaticas, de atitudes, de modos de pensamentos
e de valores que se desenvolvem juntamente com o
crescimento do ciberespago™®. O termo ciberespaco neste
trabalho € compreendido a partir dos estudos de Pierre Léevy
(1999). Para o referido autor, ciberespaco é um espaco de
comunicagdo aberto pela interconexdo mundial dos
computadores e das memdrias dos computadores. Inclui ainda
0 conjunto dos sistemas de comunicacéo eletrdnicos na medida
em gue transmitem informacdes provenientes de fontes digitais
ou destinadas a digitalizacéo (op. cit.).

No ciberespaco, encontramos multiplas linguagens com
as quais interagimos por meio das telas de computadores,
tablets e dos aparelhos de telefone celular. Atualmente
interage-se com mudltiplas telas ao mesmo tempo, desde as
grandes telas do cinema até dispositivos moveis de
comunicacgdo. De acordo com pesquisa realizada em 2013 pela
Ipsos, encomendada pela empresa Google do Brasil*’, sdo

*® Concepcao ja proficuamente utilizada, assim como a concepgéo de
ciberespaco.

" Recorremos a essa pesquisa porque ndo existe outra fonte com um
levantamento como este e trata-se de um dado interessante. Sua validade
para este trabalho académico se d& devido ao fato de pensarmos que a
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cerca de 30 milhdes de usuérios brasileiros que utilizam trés
telas a0 mesmo tempo e 63 milhGes que utilizam no minimo
duas telas por vez. A televisao, o computador e os smartphones
ou tablets compdem o cotidiano multi-telas e 52% da
populagdo online assistem a TV ao mesmo tempo em que
acessa a Internet, 68% assistem TV e interagem com o
smartphone simultaneamente.

Maria Teresa Quirdz (2008) realizou uma pesquisa com
jovens estudantes peruanos com o objetivo de analisar as
mudancas derivadas do acesso e uso das TIC, o acesso a
informagdo e ao conhecimento, as formas de relagdo e as
sensibilidades desses jovens no tocante as TIC. Ela publica tal
analise no livro “La edad de La pantalla: tecnologias
interactivas y jovenes peruanos” (2008). Nessa obra a autora
parte do pressuposto de que a vida social dos jovens e seus
processos de socializacdo possuem forte relacdo com 0s meios
de comunicacdo. Segundo Quirdz (2008), no final do Século
XX a imagem adquiriu um grande valor, enquanto a escola
ainda dava prioridade ao modelo pedagdgico baseado no livro,
pois o0s professores demoraram em se dar conta das
transformacgdes nos modos de ler e nas linguagens, produto da
variedade e do volume de textos escritos, orais, visuais,
musicais, audiovisuais e multimidia. Para a autora (op. cit.), 0s
problemas da escola sdo provenientes de seu modelo
comunicativo, vertical e sequencial, que ndo se abre para seu
exterior, por isso esses jovens ndo véem na escola o lugar mais
importante de suas vidas. A Internet € um espaco de
comunicagdo, de interacdo e também de educagdo para 0s
jovens, tendo em vista que dividem seu tempo de uso entre tais
atividades.

Essa nova geracdo de estudantes vive em um contexto
amplamente mediado pelas tecnologias digitais, muitos deles

referida empresa necessita de dados validos, pois lhe interessa vender
produtos para esse usuario que denominam multitelas.
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acessam desde crianca diversos recursos tecnoldgicos e
diferentes midias, utilizam, de forma mais fluida e dindmica,
essas tecnologias quando dispdem de acesso as mesmas. Essa
geracdo mais jovem constroi a cada dia de uso a cibercultura e
muitos deles ja fazem parte da constru¢do de uma sabedoria
digital (PRENSKY, 2012) juntamente com 0s imigrantes
digitais que se dispdem a isso.

De acordo com Prensky (2012, p.107) “a mente humana
ndo pode recordar tudo” ¢ a “tecnologia digital pode ajudar a
proporcionar bases de dados e algoritmos para reunir e
processar grandes quantidades de dados, de forma muito mais
eficiente e exaustiva” do que o cérebro humano. Para o autor
qguando usamos a capacidade das tecnologias para potencializar
as nossas capacidades estamos sendo digitalmente sabios.

Houve um tempo em que a memdria humana era
extremamente exigida pela escola, pois 0 método de ensino
jesuitico, por exemplo, era baseado em decorar, lembrar e
repetir. Quem conseguisse repetir tudo o que o professor
ensinou em suas aulas, nas atividades avaliativas, era
considerado um aluno brilhante, inteligente e capaz de seguir
para as outras séries escolares. Constantes exercicios de
declamacdes, representacOes teatrais e repeticdo das licdes
eram solicitados para o favorecimento da memorizagao.

Esse método faz parte da cultura escolar brasileira, e
ainda se faz presente, de certa forma, em muitas salas de aula,
0 que por vezes gera conflitos com a nova geragdo de
estudantes que, em grande medida, utiliza-se da capacidade de
memoria dos repositorios virtuais, podendo assim dedicar um
tempo maior para a realizagdo de outras atividades, como as
investigativas, por exemplo. Esse € um dos motivos pelo qual o
uso da tecnologia na educacdo pode favorecer uma educacao
ativa e criativa. Outro motivo € que todos os usos que fazemos
com as tecnologias digitais necessitam de uma postura ativa,
pois é necessario dar comandos para que funcione e realize as
tarefas, e para isso temos que saber como fazer e as melhores
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formas de fazer para se tirar mais proveito dessas tecnologias.
Ainda, para se usar as tecnologias digitais pedagogicamente é
que podemos explorar as potencialidades interativas e criativas
de forma critica.

Sabemos que para utilizarmos este potencial
tecnoldgico necessitamos de certos conhecimentos especificos
em informatica, por exemplo, que implicam em conhecimentos
técnicos. Além de acessar, tem-se a potencialidade de criacdo
de conteudos, de compartilhamento de informacGes, e ainda de
co-autoria on-line. Quando se dispGe deste acesso e desta
destreza com suas multiplas linguagens tem-se mais
possibilidades de ampliacdo dessas potencialidades de uso, de
criacdo, de compartilhamento, e, para além disso, de inser¢éo
critica das TIC em diversos ambitos da vida, ndo se limitando
aos efeitos e sim a todo 0 processo.

Com a Internet e a digitalizacdo de textos, imagens e
sons, além da possibilidade de interacdo, circulam conteudos e
informacBes em meio a manifestacGes politicas e culturais.
Esta forma cultural no ciberespaco se d4 como uma via de méo
dupla, pois quando utilizamos, criamos e divulgamos
contedos em meio digital, estamos também alterando nossa
forma de vida e de comunicacdo para além dele, o que faz criar
novos processos socioculturais. Pode-se dizer que estamos
permeados e imersos em e por processos ciberculturais.

A partir destes acessos as TIC digitais passa-se, mais
efetivamente, de uma forma “passiva” de recepgdo, para uma
forma com possibilidades ativas, com grande potencial
criativo. De acordo com Maria da Graga Setton (2009, p. 297),

a contemporaneidade caracteriza-se  por
oferecer um ambiente social em que o
individuo encontra condi¢es de forjar um
sistema de referéncias que mescle as influéncias
familiar, escolar e midiatica (entre outras), um
sistema de esquemas coerente, no entanto
hibrido e fragmentado. Embora se saiba que, no
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contexto atual, cada uma das instancias
formadoras desenvolve campos especificos de
atuacdo, légicas e valores éticos e morais
distintos, considera-se ainda que s8o o0s
proprios individuos quem tecem as redes de
sentido que os unificam em suas experiéncias
de socializagdo. E o individuo que tem a
capacidade de articular as maltiplas referéncias
que lhe sdo propostas ao longo de sua trajetéria.

Portanto, ndo basta ter acesso as TIC na escola e na sala
de aula, o que importa € o que fazemos com elas, como
utilizamo-as na promogdo do exercicio da critica, da
dialogicidade, da participacdo coletiva comprometida, tendo
em vista um determinado paradigma que se pauta para a
educacdo. Assim, para refletir mais sobre o tema das TIC na
escola é necessario compreender melhor a inter-relagdo entre
educacdo e comunicacdo. Tema tratado no capitulo a seguir.
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4 A INTER-RELACAO ENTRE EDUCAGCAO E
COMUNICACAO

Tendo em vista que “a Educacao ¢ entdo o campo em que
se articulam, intencionadamente, o ensino ¢ a aprendizagem”
(BRAGA; CALAZANS, 2010, p.38) e “a comunicagdo ¢
conatural ao ser humano” (op. cit., p.14) é necessario refletir
sobre a inter-relacdo entre elas. Quando se aborda o tema das
TIC na escola, necessariamente nos remetemos tanto a
Educacdo quanto a Comunicacdo. Como afirma Habermas
(2012), os sujeitos sdo providos de competéncias
comunicativas e, assim, a partir de relacdes intersubjetivas,
constroem conhecimentos de modo coletivo (HABERMAS,
2012, p. Xl e XII).

Conforme Braga e Calazans (2001, p.9),

a partir dos fins do século XI1X a Comunicacéo
vem se tornando uma questdo relevante para a
sociedade em pelo menos duas perspectivas.
Por um lado, através do desenvolvimento de
processos midiaticos que foram gerados na
sucessiva diversificacdo dos meios — penetracdo
do jornal popular, telefone, cinema, radio,
televisdo, mais recentemente as redes
informaticas; e através da geracdo de
procedimentos publicos de comunicagdo social
expressos em profissdes e trabalhos como
jornalismo, a publicidade, a criacdo
cinematografica, radiofénica, televisual. Por
outro lado, o &ngulo comunicacional passou a
ser relevante no espaco de todas as instituicdes
e atividades da sociedade — na politica, na
salde, nos neg6cios, na literatura, na economia,
nas artes, nas ciéncias sociais, na educacéo.

De acordo com Martin-Barbero (2005) a comunicacao é
percebida como o cenério cotidiano do reconhecimento social,
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da constituicdo e expressdo dos imaginarios. Freire (1979)
destaca que a comunicacdo implica numa reciprocidade que
ndo pode ser rompida, que o contetdo da comunica¢do nao
pode ser comunicado de um sujeito a outro, de forma
unidirecional. Martin-Barbero e Freire expressam o modelo
comunicativo que destacamos e no qual nos baseamos para
tratar o fendmeno comunicativo, e sdo também, chaves para
tratarmos da inter-relacdo existente entre a educacdo e a
comunicagdo. Pois, como afirma Martin-Barbero (2002, p.1):

Si comunicar es compartir la significacion,
participar es compartir la accion. La educacion
seria entonces el decisivo lugar de su
entrecruce. Pero para ello debera convertirse
en el espacio de conversacion de los saberes y
las narrativas que configuran las oralidades,
las literalidades y las visualidades. Pues desde
los mestizajes que entre ellas se traman es
desde donde se vislumbra y expresa, toma
forma el futuro.®

Nesse ambito, destacamos 0s processos de comunicagédo
contemporaneos que se constituem em variados contextos
formados de uma mistura de linguagens e saberes que circulam
em diferentes dispositivos, o que Martin-Barbero (2002)
referenciou como ecossistema comunicativo, “que ¢ formado
pelo conjunto de linguagens, escritas, representacdes e
narrativas que alteram a percep¢dao”. Soares (2011, p.44)
entende o ecossistema comunicativo como sendo “construido
coletivamente em dado espaco, em decorréncia de uma deciséo
estratégica de favorecer o dialogo social, levando em conta,

*8 Traducéo livre. Se comunicar é compartilhar a significacéo, participar é
compartilhar a acdo. A educacdo seria entdo o decisivo lugar de seu
entrecruze. Mas para isso deverd converter-se em um espaco de
conversacdo dos saberes e das narrativas que configuram as oralidades, as
literalidades e as visualidades. Pois desde as mesticagens que entre elas se
tramam ¢é desde onde se vislumbra e expressa, toma forma o futuro.
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inclusive, as potencialidades dos meios de comunicagdo e de
suas tecnologias”. Dessa forma Sartori (2010, p.46) afirma que:

Preocupar-se com ecossistemas comunicativos
em espacos educacionais é levar em conta que a
escola é espago complexo de comunicages, no
qual o educador deve considerar o entorno
cultural do aluno e seus pares de didlogo —
colegas, familia, midia —, para planejar acdes
que possibilitem a participacdo, a construgdo e
troca de sentidos.

Moacir Gadotti (2014) chama a atencdo para a criagdo
de espacos de deliberacdo coletivos na educacdo, que deve ser
uma pratica e metodologia permanentes contando tanto com a
participacdo social como a popular. Dessa forma, o sistema de
ensino pode contribuir sobremaneira com a formacgdo para a
cidadania e com a melhoria da qualidade da educacdo e das
politicas educacionais. Para isso sdo necessarias politicas
publicas para a educacdo que leve em consideracdo a
Comunicagéo e, consequentemente, as diversas TIC. Esse seria
um dos caminhos possiveis para se comecar a “reconhecer as
ciéncias e as tecnologias, tanto como dispositivos de
produtividade como de transformacdo dos modos de perceber,
de saber e de sentir” (MARTIN-BARBERO, 2014, p.56).

A comunicacdo esta presente na escola, nas midias
utilizadas, nas préaticas pedagdgicas, nas relagcdes interpessoais,
na compreensdo dos significados, na construcdo coletiva, nos
dialogos, tendo em vista que somos seres comunicativos. O
processo educativo e o comunicativo se inter-relacionam,
independentemente de qual modelo pedagdgico estamos
falando, o que, por sua vez, altera as formas de relagéo
interpessoal podendo ser elas antidemocraticas, gerando e
mantendo a opressdo, ou democraticas, gerando e ou
ampliando o senso critico e a autonomia.
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Conforme Braga e Calazans (2001, p.59, Grifos dos

autores)

O sistema escolar é urgentemente solicitado a
fornecer conhecimentos e competéncias
requeridas para uma participacdo eficaz nessa
sociedade — e para o enfrentamento das
questbes e dificuldades por ela colocados. Este
angulo de interface que corresponde portanto ao
encontro entre o sistema escolar e a propria
“Sociedade de Comunicacdo” - € €
relacionado & necessidade educacional de
formar e socializar os estudantes para esta.

Neste sentido, a comunicacgao que se apresenta de forma
unidirecional na escola e na sala de aula tem por finalidade a
manutencdo da opressdo, uma educacdo bancaria na qual se
deposita os saberes naquele que passivamente os deve aceitar
(FREIRE, 2005). Para Freire (op. cit.) existem duas dimensdes
referentes a palavra, que ele denomina auténtica, ou verdadeira,
que sdo ‘acdo’ e ‘reflexdo’. Se uma delas for, mesmo que em
parte, sacrificada, a outra é automaticamente ressentida, o que
para ele constitui-se em palavra inauténtica, pois ndo pode
transformar a realidade. A realidade é transformada pela
praxis. De acordo com Freire (op. cit., p.90, Grifo do autor),
“existir, humanamente, ¢ pronunciar o mundo, é modifica-lo.
O mundo pronunciado, por sua vez, se volta problematizado
aos sujeitos pronunciantes, a exigir novo pronunciar”, e isso se
da na coletividade e ndo sozinho, sendo direito de todos e ndo
privilégios de alguns.

Conforme Martin-Barbero (2014, p.10) a educacdo nao
é pensavel a partir de um modelo escolar que se encontra
ultrapassado, as idades e os lugares para se aprender séo todos,
por isso ele afirma que “estamos passando de uma sociedade
com sistema educativo a uma sociedade educativa, ou seja,
cuja rede educativa atravessa tudo: o trabalho e o d4cio, o
escritorio € o lar, a saude e a velhice”.
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Para tal, faz-se necessario discutir a relacdo existente
entre os campos da Educacdo e da Comunicacdo quando se
pretende aproveitar de forma significativa as potencialidades
desses dois campos cientificos para a efetivacdo de melhorias
na educacdo escolar por meio de a¢des dialdgicas e fomentar a
razdo comunicacional (HABERMAS, 2012) entre a
comunidade educativa.

4.1 AEDUCOMUNICACAO

A terminologia educomunicacgao surge da percepcéo da
inter-relacdo entre a Educacdo e a Comunicacdo a partir da
praxis, com fins de promover mudancas paradigmaticas que
contribuam para o convivio social democrético, diante de uma
producdo e consumo criticos e para a promog¢édo de uma cultura
inclusiva, para a emancipacao dos sujeitos, tendo em vista que
foi construido, especialmente, a partir da educacédo popular.

Diante disso, fazer pesquisa em educagdo, no
pensamento de Bernadete Gatti (2000) envolve a compreensao
de que para se interpretar os problemas da area é necessario
lancar mdo de enfoques multi/inter/transdisciplinares e
tratamentos multidimensionais.

A educomunicacdo pode ser uma disciplina, e também
pode ser uma area interdisciplinar quando é pensada em sua
inter-relagédo entre os campos disciplinares da Educagéo e
Comunicacdo. Mas também é possivel pensa-la enquanto area
transdisciplinar quando implica em quebra de resisténcias, na
abertura das duas areas cientificas para novas percepcdes,
qguando implica em um agir e pensar coletivos, quando se
pretende ir além das disciplinas. Desse modo, Basarab
Nicolescu (1999, p.11) destaca que

A transdisciplinaridade, como o prefixo “trans”
indica, diz respeito aquilo que estd a0 mesmo
tempo entre as disciplinas, através das
diferentes disciplinas e além de qualquer
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disciplina. Seu objetivo é a compreensdo do
mundo presente, para 0 qual um dos
imperativos é a unidade do conhecimento.

A educomunicacdo é transdisciplinar porque esta entre
ao mesmo tempo entre a Educacéo e a Comunicagdo, por que
se refere ao que esta através de cada uma dessas disciplinas (e
de todas as demais que as compdem e as acrescentam), e por
que indica aquilo que vai muito além de qualquer disciplina.
Seu objetivo é a compreensdo do mundo presente, para qual
um dos imperativos € a unidade do conhecimento, € a
cidadania com participagdo democratica, é a emancipagao.

O termo educomunicacdo, na América Latina, surge no
movimento da educagédo popular e na comunicagao popular, na
educacdo informal e ndo formal, especialmente com acGes
voltadas a compreensdo critica das midias & época jornais, TV
e radio analdgicos. Paulo Freire é fundamental nesta discusséo,
tendo em vista, especialmente, suas teorizaches expostas na
obra “Extensdo ou Comunica¢do?” (tendo sua primeira
publicacio no Chile em 1969). Educador reconhecido
mundialmente por sua dedicacdo sobre a emancipacdo dos
sujeitos por meio de processos educativos dialégicos e
reflexivos, Freire trouxe contribui¢bes significativas para o
entendimento da inter-relacdo entre Educacdo e Comunicacéo.
Sua concepcdo sobre a relacdo entre essas duas areas
contribuiu  sobremodo para as reflexdes acerca da
Educomunicagdo, pois partimos da afirmagdo de que Freire
criou, com esta obra, uma teoria da comunicacdo de base
dialégica (LIMA, 2004, p. 36 — 37 e MARTIN-BARBERO,
2014).

Na obra “Extensdao ou Comunicagdo?” (1985) Freire
problematiza a questdo da educacdo e da comunicacdo por
meio da reflexdo e discussdo da relacdo entre o técnico
extensionista e 0 camponés. As denominadas praticas
educativas de extensdo realizadas por agrébnomos, nas décadas
de 1960 e 1970, tinham em seus propositos, segundo a anélise
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de Freire (op. cit.), estender, levar conhecimentos técnicos
modernos, persuadir as populacbes rurais a aceitar a
propaganda dos extensionistas, acdes estas que acabam por
‘coisificar’, por ‘domesticar’ o camponés. Para ele, a pratica de
persuasdo ndo coincide com seu ideal de educacéo, que serve
para uma pratica da liberdade, tampouco com a pratica e o
entendimento da extensdo. Um agronomo pode ser, sim, um
educador se sua intencionalidade e sua pratica forem voltadas a
uma atuacdo com os outros humanos sobre a realidade que 0s
medeia procurando atuar criticamente sobre a mesma. Neste
caso, sua tarefa ndo seria a de extens&o e sim de comunicagao.

Freire (op. cit.) afirma que existe um modelo
comunicativo que condiz com seu entendimento de mundo e
com sua teoria de educacdo para a pratica da liberdade, no qual
existe um sujeito A, um objeto mediador e um sujeito B, ambos
sujeitos em co-participacdo. Este modelo comunicativo traz a
reciprocidade, a coautoria, a colaboracdo, como fatores
fundamentais para que haja um significado significante,
mediador dos sujeitos. Pois, para ele, a comunicacdo implica
numa reciprocidade que ndo pode ser rompida. Dessa forma,
Freire (op. cit.,, p. 67) destaca que “o que caracteriza a
comunicagdo enquanto este comunicar comunicando-se, é que
ela ¢ didlogo, assim como o didlogo ¢ comunicativo”. Esta
comunicacdo, ainda segundo Freire, se da junto com a
inteligibilidade, e enquanto um significado ndo for
compreendido pelos dois sujeitos ndao é possivel sua
compreensdo, mesmo que um deles ja tenha chegado ao
entendimento. A comunicagdo, nesse sentido, implica na
compreensdo pelos sujeitos envolvidos dos conteudos sobre o
qual estdo estabelecendo uma relagéo.

Para Freire (op.cit.) educagdo é comunicacéo, é dialogo,
é troca de saberes, € interlocucdo entre 0s humanos mediados
pelo mundo. Ao comunicar vocé educa e ao educar vocé
comunica. Uma via de mao dupla e interligada necessariamente
no ato de educar, de educar-se e de se comunicar. Segundo esse
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educador (idem, p.65), “o mundo social ¢ humano nio existiria
como tal se ndo fosse um mundo de comunicabilidade fora do
qual é impossivel dar-se o conhecimento humano”. Freire
afirma ainda que a intercomunicacdo € a caracteristica
primordial deste mundo cultural e histérico e que sem a relacéo
comunicativa entre sujeitos cognoscentes em torno do objeto
cognoscivel desapareceria 0 ato cognoscitivo. Nestes escritos,
Freire (idem. Ibdem., p.66) destaca a relacdo dialdgica como
sendo um dos fatores indispensaveis ao ato do conhecimento.
O autor destaca, portanto, que o mundo humano é um mundo
de comunicagéo.

Concordamos com Freire (1979, p.69), quando ele diz
que educacgdo ndo deve ser transferéncia de saber, e sim “um
encontro de sujeitos interlocutores que buscam a significacao
dos significados”. Por isso primamos pelo processo dialogico,
pelo conhecimento construido a partir do diadlogo entre sujeitos,
da atividade colaborativa, pois entendemos que dessa forma se
criam possibilidades de cidadania e participacdo. A
compreensdo da inter-relacdo entre a Educacdo e a
Comunicacdo pode favorecer e ampliar possibilidades
democréaticas e participativas desde que se paute nessa
concepcao dialdgica, nesse processo de construcdo partilhada e
de respeito matuo.

Nesse sentido, a “pedagogia da comunicagdo” que
Mario Kaplin (1923-1998) desenvolveu, baseado também nas
concepcoes freireanas, tem como um dos objetivos ndo imitar
ou reproduzir acriticamente 0 modelo dos meios massivos
hegemdnicos, mas sim de buscar outra comunicagdo, que seja
participativa, problematizadora, personalizante, interpelante.
Kaplin (1998, p.18) traz os trés modelos bésicos de educacao,
descrito pelo comunicélogo paraguaio Diaz Bordenave (1976),
destacado educomunicador latino-americano. Para Bordenave
(1976) embora existam muitas concepcbes de educagdo, é
possivel agrupa-la em trés tipos, que sao:
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1. Educagdo com énfase nos conteudos (Modelos
Exdgenos - educando = objeto);

2. Educacdo com énfase nos efeitos (Modelos Exdgenos -
educando = objeto);

3. Educacdo com énfase nos processos (Modelo
Endogeno- educando = sujeito).

Os autores explicam que a educagdo com énfase nos
contetdos corresponde a uma educacao tradicional, bancéria,
baseada na transmissdo de conhecimentos e valores. Nesse
caso 0 modelo de comunicacdo € unidirecional na qual a
transmissdo de informagdo acontece de um emissor para um
receptor. O professor deve depositar as informacbes e o
conhecimento que ele detém no receptaculo vazio que é a
cabeca do educando aluno (sem luz). Uma educacdo vertical e
autoritaria, na qual a experiéncia de vida dos educandos nao é
considerada como importante, nem relevante, na qual o
professor é o detentor do conhecimento (aquele que professa) e
somente o saber que este traz é relevante, o qual se deve copiar,
memorizar e repetir, sem questionar.

A educacdo com énfase nos efeitos €é aquela
identificada, pelo autor, como engenharia do conhecimento e
tem o propoésito de moldar a conduta das pessoas. Embora
questione o primeiro modelo, é tdo autoritario e impositivo
quanto. Kaplun (op. cit., p.31) o considera como modelo de
educacdo manipuladora, que foi desenvolvida no periodo da
segunda guerra mundial nos Estados Unidos, com a finalidade
de treinar soldados de forma réapida e eficaz. Na década de
1960 esse modelo foi importado para a America Latina como
uma consequéncia do Programa Alianca para o Progresso®® no
combate ao subdesenvolvimento. Nesse periodo, tanto a

2 A Alianca para o Progresso surgiu no contexto da Guerra Fria. Foi um
programa de ajuda externa norte-americano direcionado para a América
Latina, idealizado nos primérdios da administracdo Kennedy e implantado
nos anos subsequentes.
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educacdo quanto a comunicagdo deveriam servir para persuadir
e para conduzir, baseadas no comportamentalismo, no qual
educar devia servir para gerar habitos, inculcar novas atitudes
sem passar pela reflexdo, pela problematizacdo, pela
conscientizacdo. Kapldn, citando Osgood afirma que este
modelo comunicativo é persuasivo, que teremos comunicacao
sempre que uma fonte emissora influi no seu receptor, e, ainda,
que este € o modelo mais classico de comunicacdo, 0 mais
difundido e consagrado.

Ja a educacdo com énfase nos processos, embora
tenham conteudos e efeitos incluidos, se preocupa com o
processo pelo qual se passa e se pode transformar e construir
conhecimentos, em estabelecer uma interacdo dialdgica entre
pessoas e sua realidade. Este modelo tem como base, entre
outras referéncias, as teorias da educacdo libertadora e
transformadora de Paulo Freire. A educacdo é vista como
processo permanente e se da em grupos, no qual os sujeitos vao
se educando entre si mediatizados pelo mundo. Portanto, se
constitui de educandos-educadores e educadores-educandos
que vao descobrindo, reinventando, fazendo seu proprio
conhecimento a partir de sua realidade, de sua pratica social em
conjunto, por meio de um processo de acdo-reflexdo-acéo,
buscado a transformacdo critica. A aplicacdo deste modelo
preocupa-se que 0s sujeitos aprendam a aprender, que sejam
capazes de pensar por si proprios, que desenvolvam uma
consciéncia critica com autonomia. Os erros sdo vistos como
elementos do processo de aprendizagem, o conflito é assumido
enquanto forga geradora de problematizacéo.

Kaplun trabalhou na efetivacdo de uma “comunicagio
popular”, afirmando que todo comunicador é um educador e
que, desta forma, sua pratica deveria se educomunicativa.
Desde entdo, Kaplin e Freire passaram a ser considerados
como pilares da teoria latino-americana da Educomunicagéo.
Foi Kaplun que cunhou o termo educomunicadores, em seu
livro Una Pedagogia de La Comunicacion, publicado em 1998,
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para se referir aos profissionais comunicadores, ou
comunicadores educativos, que Se preocupam em comunicar
educando e educar comunicando baseados na problematizacéo,
refletindo em conjunto, buscando formular mensagens de modo
pedagogico. O comunicador formula mensagens (unidades de
comunicacdo) que serdo publicadas seja em radio, jornal,
teatro, filme, periddico, folheto, etc. Para Kaplin, estes
comunicadores quando preocupam-se em construir essas
mensagens de forma pedagogica e a partir do coletivo, podem
ser denominados de educomunicadores. Precisam ser eficazes e
preocupados em fazer suas mensagens “chegarem” a aqueleS
para os quais foram destinadas, que despertem interesse nos
mesmos, que sejam entendidas por eles, que gere um didlogo
democrético e dinamize o compromisso social (KAPLUN,
idem).

Na Ameérica Latina as praticas educomunicativas se
ampliam desde a década de 1950 por meio de sua inser¢do na
chamada educacdo popular, e vdo tomando corpo e se
constituindo com mais forga nos meios extra-escolares, na
educacdo informal ou ndo formal. Aos poucos foram
desenvolvidas diretamente dentro de instituicdes formais de
ensino, seja no contexto extra ou intraclasse, passou a fazer
parte das praticas pedagogicas de muitos docentes.

Em entrevista a Revista Linhas, Citelli (2011, p.202)
conta que no Brasil da década de 1950 até o Golpe de 1964, os
meios de comunicacdo da época (como a radio) eram muito
utilizados para fins educativos e ressalta — destacando o
papel de Paulo Freire no estado de Pernambuco — as
experiéncias que ocorreram em todo o Norte e Nordeste
do pais como “experiéncias interessantissimas de como
colocar a televisdo, o radio, para fazer educacdo popular,
sobretudo”. O autor (op. cit.) explica:

Claro que com o problema das ditaduras no
Cone Sul (...) esse movimento foi desaquecido.
O movimento popular foi se organizando para
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fazer o que foi chamado de comunicagdo
popular. Esse termo ganhou forca nos anos
1970, por que se criaram formas de resisténcia
a ditadura no cone Sul, levando para a escola o
jornal e a Super8, entre outros meios da época.
O objetivo era que as criangas comegassem a
produzir. Essa preocupagdo esta espalhada pela
América Latina, inclusive América Central.

Tanto Paulo Freire quanto Mério Kaplin, em suas
reflexdes tedricas e metodoldgicas, contribuem para a
compreensdo da importancia da leitura do mundo e da
construcdo do mundo por meio da praxis, promovendo o
didlogo, o desenvolvimento da critica, da autonomia, pela
emancipacao de sujeitos da opressao e da alienacéo.

Ismar Soares (2011, p.33) explica que, a partir dos anos
de 1980, o termo educomunicacdo passou a ser referendado por
muitos gestores culturais como uma forma de “tradugdo” do
conceito europeu de Media Education. De acordo com Soares
(op. cit., p.34) no Brasil, ao longo da década de 1990, nucleos
de extensdo de universidades e ONGs, ao trabalharem com o
uso da midia na formacdo de criangas e jovens, comecaram a
compreender que

o exercicio de ‘produzir comunica¢do’ de forma
democratica e participativa, por parte das
criangas e jovens, representaria um diferencial
em relacdo as experiéncias internacionais
voltadas exclusivamente para as praticas de
leitura da midia.

A partir do final da década de 1990, o NCE-USP, a
partir da realizacdo da Pesquisa Perfil do Educomunicador,
coordenada pelo professor Ismar Soares, desenvolve o conceito
de educomunicacdo definido por Soares, como um:
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[..] conjunto de acBes inerentes ao
planejamento, implementacdo e avaliagdo de
processos, programas e produtos destinados a
criar e a fortalecer ecossistemas comunicativos
em espacos educativos presenciais ou virtuais,
assim como a melhorar o coeficiente
comunicativo das a¢des educativas, incluindo
as relacionadas ao uso dos recursos de
informacdo no processo de aprendizagem
(SOARES, 2002, p.24).

A educomunicacdo, portanto, ndo se pauta apenas no
uso critico das midias, na recepcédo critica das mensagens, na
utilizacdo das midias como recursos, ou nos efeitos
pretendidos, mas sim em todo 0 processo comunicativo
envolvido, na ampliacdo dos didlogos sociais e educativos.
Nessa perspectiva, a educomunicacao envolve uma concepgao
de educacdo e comunicacdo com énfase nos processos de
atribuicdo de sentidos, na acdo coletiva. Uma acdo coletiva
pode se dar com o uso de TIC ou ndo, desse modo, a
educomunicacdo Se preocupa com processos comunicativos
para além dos processos midiaticos.

O fato é que nossa sociedade, e consequentemente
nossas escolas de educacédo basica, estdo imersas e circundadas
por uma realidade altamente midiatica. Que mesmo que as TIC
ndo estejam fisicamente no ambiente escolar, elas estdo
presentes nas conversas entre 0s sujeitos da comunidade
escolar, nas mensagens geradas por meio do acesso a estes
meios que compBe o contexto vivencial de cada individuo ou
grupo. De acordo com Citelli (2014, p.2),

O debate que localiza as relagdes comunicacao
e educagdo em patamar decisivo para entender
0s proprios modos de produzir, colocar em
circulacdo e interagir com o conhecimento e as
trocas informativas em nosso tempo esta ligado
a uma conjuntura sociohistérica na qual os
diferentes sistemas e processos
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comunicacionais ganharam lugar estratégico.
Equivale dizer que os maltiplos planos e niveis
estruturantes da vida social passaram a elaborar
os seus fluxos internos tendo como mediadores
as possibilidades e mesmo facilidades
decorrentes das redes de computadores, dos
dispositivos fixos ou moveis, estejam a eles
acoplados adjetivos como velhas ou novas
tecnologias.

O processo de midiatizacdo permeia os cotidianos dos
“sujeitos, grupos, instituicdes, ajudando a compor modos de
vida, formas de cultura, expectativas sociais” (CITELLI, op.cit,
p.3). E este € um dos motivos pelo qual se problematiza a
relacdo entre Educacdo e Comunicagédo. Soares (2003) pensa a
Educomunicacdo como um conjunto de ac¢des cuja finalidade é
integrar as praticas educativas, processos comunicativos
democraticos, abertos e participativos e assim criar e fortalecer
ecossistemas comunicativos em espacos educativos.

Praticas educomunicativas podem trazer para a escola e
para a sala de aula, situacbes com vistas a participacao
democratica, interdiscursiva, dialdgica, 0 que por sua vez, pode
auxiliar na questdo do desenvolvimento da criticidade e da
autonomia. A perspectiva da educomunicacdo nos ajuda a
compreender melhor o fendmeno de mediacéo pedagdgica com
tecnologias na educacdo escolar, e nos dé subsidios para um
repensar sobre a pratica pedagogica em seu acontecer cotidiano
com bases dialdgicas, criticas e participativas, a fim de
promover a construcdo de um ecossistema comunicativo
aberto, dialdgico, democratico e critico que cuide da saude e do
bom fluxo das relacBes entre as pessoas e grupos humanos
(SOARES, 2002).

O tema da préatica pedagogica educomunicativa nos
anos finais do ensino fundamental é de grande relevancia
trazendo indmeras inquietacbes e fomentando multiplos
problemas de pesquisa para 0 campo da educacdo com vistas a
compreensdo do papel social da escolarizagdo na
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contemporaneidade. A prética pedagdgica educomunicativa
(PPE) é uma abordagem que se preocupa

(...) com o ecossistema comunicativo em que
alunos e professores estdo envolvidos, com
intuito de elevar as  possibilidades
comunicativas, criando ambientes amigaveis de
didlogo em que a relagdo com as midias é
planejada  para  propiciar  aprendizagem
colaborativa. Trata-se de superar a utilizacdo
instrumental das midias em sala, possibilitando
a criacdo e circulagcdo de sentidos, ou seja,
tornar significativo o que acontece em sala de
aula. (SARTORI ; ROESLER, 2014, p.119).

Tal ecossistema comunicativo na atualidade é permeado
por uma diversidade de recursos tecnolégicos que se utilizam
de multiplas linguagens e multiplas midias. Esse ambiente
comunicativo que pessoas participam, constroem e ampliam,
também estd presente na escola e na sala de aula. Alguns
professores, em suas praticas pedagdgicas, ndo o reconhecem
como meio de saber, de conhecimento, de aprendizagem,
muitas vezes reprimido-o em sala de aula. A relacdo com as
TIC é uma forma materializada e manifesta desse ecossistema
comunicativo nos tempos atuais em nossa sociedade ocidental,
em que, de acordo com Martin-Barbero (2000, p.54) é
percebida sob duas dindmicas. Uma, demarcada ndo apenas na

[...] velocidade dos automdveis, mas também
na das imagens, na velocidade do discurso
televisivo, especialmente na publicidade e nos
videoclipes e na velocidade dos relatos
audiovisuais. O mesmo acontece com a
sonoridade, a maneira como 0S jovens se
movem entre as novas sonoridades: essas novas
articulagbes sonoras que, para a maioria dos
adultos, marcam a fronteira entre a musica e o
ruido, sdo, para 0s jovens, 0 comego de sua
experiéncia musical.



138

E outra, “que ¢ a dindmica da comunicagdo”. Essa
“liga-se a0 ambito dos grandes meios, ultrapassando-os porém”
e concretiza-se ‘“com o surgimento de um ambiente
educacional difuso e descentrado, no qual estamos imersos”
(MARTIN-BARBERO, idem). Tais aspectos socioculturais
trazem uma nova perspectiva para a educacdo formal, tendo em
vista que a escola, por exemplo, é entendida como um espacgo
de participacdo politica, critica e democratica em que se
pretende uma determinada cidadania.

No ano de 1998, foi publicado o volume dos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN) para terceiro e quarto ciclos do
ensino fundamental. Em seu primeiro paragrafo, nas palavras
do entdo Ministro da Educacdo e do Desporto, Paulo Renato
Souza, contém o seguinte:

O papel fundamental da educagdo no
desenvolvimento das pessoas e das sociedades
amplia-se ainda mais no despertar do novo
milénio e aponta para a necessidade de se
construir uma escola voltada para a formacao
de cidadéos. Vivemos numa era marcada pela
competicdo e pela exceléncia, em que
progressos cientificos e avangos tecnoldgicos
definem exigéncias novas para 0S jovens que
ingressardo no mundo do trabalho. Tal
demanda imp8e uma revisdo dos curriculos,
que orientam o trabalho cotidianamente
realizado pelos professores e especialistas em
educacdo do nosso pais.

Essa perspectiva veio sendo alterada nos Gltimos anos e
atualmente apresenta, por exemplo, no documento de
orientagdo da implementacdo do ensino fundamental de nove
anos (BRASIL, 2004, p.10), uma critica ao curriculo da década
de 1990. O documento traz o seguinte:
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Enfim, o que se tem aprendido com um
curriculo que fragmenta a realidade, seus
espagos concretos e seus tempos vividos?
Trata-se de um modelo disciplinar direcionado
para a transmissdo de conteddos especificos,
organizado em tempos rigidos e centrado no
trabalho docente individual, muitas vezes
solitario por falta de espagos que propiciem
uma interlocucdo  dialdgica entre  os
professores.

Os autores do mesmo documento supra citado abordam
a necessidade da reformulacdo das perspectivas curriculares e
afirmam ser premente que isso seja aberto para uma
interlocucdo dialdgica entre os professores e entre a sociedade,
para que se pense em novos pardmetros de qualidade. Tal
documento, construido em parceria entre MEC/SEB/DPE/COEF
(op.cit., p.11), traz outra visdo de escola,

Uma escola que seja um espaco e um tempo de
aprendizados de socializagdo, de vivéncias
culturais, de investimento na autonomia, de
desafios, de prazer e de alegria, enfim, do
desenvolvimento do ser humano em todas as
suas dimensdes. Essa escola deve ser construida
a partir do conhecimento da realidade
brasileira.

A educomunicagdo ndo estd pautada no paradigma de
efeitos, ndo é adepta da comunicacdo funcional. Assim como
ndo estad pautada no paradigma tradicional, nem funcionalista,
nem positivista de educacdo. Ela esta pautada pela fluéncia
democratica, dialégica, participativa, colaborativa. A
comunicacdo interpessoal tem papel preponderante nas
relagbes sociais interpessoais, incluindo necessariamente
aquelas envoltas na complexidade do sistema educativo
escolar. O processo educativo e 0 comunicativo se inter-
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relacionam, independentemente de qual modelo pedagdgico
estamos falando, gerando significacdo identitaria.

Compreendemos que a educomunicacdo™ na educacio
basica pode ser um fator facilitador de mudancas sociais,
culturais e até econémicas, ou seja, atua em praticas que podem
transcender os muros da escola. Ndo sdo as tecnologias que
determinam a comunicagdo e sim o modelo comunicativo
utilizado. A educomunicacdo condiz com uma perspectiva
educativa que prima por uma participacdo democratica, critica
e participativa.

4.2 A PRATICA PEDAGOGICA EDUCOMUNICATIVA

O conceito de pratica pedagogica pode ser entendido
como uma agdo do professor no espaco de sala de aula
(SACRISTAN, 1999). Para além disso, podemos dizer que
pode-se assumir diferentes praticas pedagdgicas de acordo com

> Educomunicagéo também é considerada por Ismar Soares (2014, p. 30 e
31) como um novo campo de intervencdo social. Existe, no Municipio de
S8o Paulo, o Programa EDUCOM “Educomunicacdo Pelas Ondas do
Radio”, que serviu de base para a criacdo da Lei n® 13.941, de 28 de
dezembro de 2004 e posteriormente decretada sob o n° 46.211, de 15 de
agosto de 2005. Algumas iniciativas privadas também adotam o paradigma
da educomunicacdo apostando no seu potencial educativo e comunicativo
como a Rede Marista de Educacdo que uma disciplina denominada
Educomunicagdo, Colégio Dante Alighieri de Sdo Paulo que adaptou um
Onibus escolar para “converté-lo em estidio movel para reforcar a prética
educomunicativa de seus alunos, em didlogo aberto com a cidade e seus
problemas” (idem) e também a Rede Salesiana entre outras. Mais
recentemente se firmou o Curso de Graduacdo - Licenciatura em
Educomunicacdo, reconhecido pelo Ministério da Educacdo e Cultura
(MEC) oferecido pela Escola de Comunicagdo e Arte (ECA) da
Universidade de S&o Paulo (USP). E também uma habilitacdo em
educomunicacdo no bacharelado no Curso de Comunicagdo Social na
Universidade Federal de Campina Grande (UFCG).
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as perspectivas teorico-epistemoldgicas escolhidas. Nesta
pesquisa partimos do conceito de Pratica Pedagogica
identificada com a perspectiva historico-cultural, critica e
dialética, pois, conforme Caldeira e Zaidan (2010, p. 21) a
pratica pedagdgica:

é entendida como uma pratica social complexa,
acontece em diferentes espaco/tempos da
escola, no cotidiano de professores e alunos
nela envolvidos e, de modo especial, na sala de
aula, mediada pela interacdo professor-aluno-
conhecimento.  Nela  estdo  imbricados,
simultaneamente, elementos particulares e
gerais. Os aspectos particulares dizem respeito:
ao docente - sua experiéncia, sua corporeidade,
sua formacdo, condi¢des de trabalho e escolhas
profissionais; aos demais profissionais da
escola — suas experiéncias e formacdo e,
também, suas acBes segundo o0 posto
profissional que ocupam; ao discente - sua
idade, corporeidade e sua condicdo
sociocultural; ao curriculo; ao projeto politico-
pedagogico da escola; ao espaco escolar — suas
condicbes materiais e organizagdo; a
comunidade em que a escola se insere e as
condicdes locais.

Sobre este aspecto destacamos um ponto de uma
entrevista concedida por Edgar Morin no ano de 2014 na qual
ele afirma que o professor

deve ser o regente da orquestra, observar o
fluxo desses conhecimentos e elucidar as
davidas dos alunos. Por exemplo, quando um
professor passa uma licdo a um aluno, que vai
buscar uma resposta na Internet, ele deve
posteriormente corrigir 0s erros cometidos,
criticar 0 contetido pesquisado. E preciso
desenvolver o senso critico dos alunos. O papel
do professor precisa passar por uma
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transformacdo, ja que a crianca ndo aprende
apenas com os amigos, a familia, a escola.
Outro ponto importante: & necessario criar
meios de transmissdo do conhecimento a
servigo da curiosidade dos alunos. O modelo de
educacdo, sobretudo, ndo pode ignorar a
curiosidade das criancas.

O termo Préatica Pedag6gica Educomunicativa (PPE)
surge em discussbes académicas realizadas no Grupo de
Pesquisa  Educacéo, Comunicacdo e  Tecnologia/
EducomFloripa (CNPq — UDESC), vinculado a Universidade
do Estado de Santa Catarina e liderado pela Dra. Ademilde
Silveira Sartori. Realizada no ambito do Programa de P0s-
Graduacdo em Educacgéo da UDESC, a dissertagcdo de mestrado
de Kamila Regina de Souza (2013), membro do referido grupo,
desenvolveu cinco principios para a identificacdo da PPE. Na
dissertacao, intitulada “Desenhos animados e educomunicagao:
as brincadeiras das criangas e a pratica pedagogica da educacao
infantil”, Souza analisou se e como as professoras levavam em
consideracdo, em suas praticas pedagOgicas na educagdo
infantil, a realidade contextual e vivencial midiatica das
criancas, especialmente em relacdo aos desenhos animados.

De acordo com Sartori e Souza (2012), as praticas
pedag6gicas educomunicativas sdo aquelas planejadas e
desenvolvidas em sala de aula, ou em atividades pedagogicas
intra ou extra-escolares, voltadas a aprendizagens especificas e
significativas que busquem desenvolver e favorecer uma
relagdo mais ativa, criativa, dialogica entre os envolvidos,
tendo como base o desenvolvimento de ecossistemas
comunicativos. Para Sartori (2015, p. 115),

a criagdo de ecossistemas comunicativos
coloca-se como tarefa principal de um
profissional formado a partir das caracteristicas
dos processos comunicacionais em uma era
marcada por agBes comunicativas no
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ciberespaco, por linguagens convergentes e
multiplicidade de plataformas tecnoldgicas.

Sendo assim, parte-se do pressuposto de que a
efetivacdo de praticas pedagdgicas educomunicativas
contribuem para que 0 ecossistema comunicativo seja mais
qualificado, ou seja, aberto, participativo, dialégico e critico.
Os ecossistemas comunicativos nos quais estamos envoltos e
transitamos sdo formados pelo conjunto de linguagens, escritas,
representacfes e narrativas que alteram nossa percepcao,
expressam nossas relages sociais, culturais e educativas
variando entre o ambiente familiar, escolar, midiatico, religioso
etc. O que buscamos é o seu reconhecimento, sua re-
significacdo por meio de processos dialdgicos, abertos e
democréaticos com fins de emancipagéo.

Primamos por ecossistemas comunicativos, que
promovam ambiéncias construidas coletivamente em um dado
conjunto de relacdes e de espacos, que possibilite a construcao
e reconstrucdo do conhecimento de maneira coletiva, que
favoreca o dialogo social. E para que isto ocorra na escola e a
partir da escola, é necessario promover praticas pedagdgicas
que tenham como base o dialogo, a participacdo e a
colaboracdo buscando a construcdo de sentidos de forma
coletiva (MARTIN-BARBERO, 2000).

O conceito de Pratica Pedagdgica Educomunicativa
busca contemplar e valorizar 0 processo comunicativo
juntamente com a constru¢do do conhecimento, com a acao de
aprender, e condiz com o que Vani Kenski (2008, p.651)
afirma, que o processo comunicativo humano com fins
educativos “transcende 0 uso de equipamentos e se consolida
pela necessidade expressa de interlocugdo, de trocas
comunicativas”.

Ao longo dos tempos, com a evolugdo dos suportes
midiaticos,
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ampliou-se este desejo fundante de toda pessoa
de se comunicar e aprender. Os diferenciados
meios de comunicagdo — da escrita a Internet —
deram condi¢Ges complementares para que 0s
homens pudessem realizar mais intensamente
seus desejos de interlocugdo. Possibilitam que a
aprendizagem ocorra em multiplos espagos,
seja nos limites fisicos da sala de aula e dos
espacos escolares formais, seja nos espacos
virtuais de aprendizagem (KENSKI, 2008,
p.651-652).

Nossa preocupacdo se refere a compreensdo critica,
problematizadora, reflexiva e emancipadora da insercao
pedagogica destes recursos tecnoldgicos na escola, bem como
de uma apropriacdo critica e criativa das TIC por parte dos
estudantes e professores. Compreender as dimensoes
envolvidas nos usos das TIC é fundamental para uma docéncia
comprometida, critica e inovadora nos tempos atuais. O acesso
a Internet cresceu nas instituices de ensino e também nos lares
brasileiros a cada ano, especialmente na Ultima década,
alterando inimeros fatores cotidianos, trazendo novas
possibilidades comunicativas, educativas, interativas e
participativas. O uso das midias digitais proporciona o dialogo
entre as diferentes linguagens, transforma as maneiras de
expressar 0 pensamento e comunica-los.

Os estudos cientificos envolvendo a educomunicacao
podem dar suporte para essa nova demanda que é destinada
também as praticas pedagdgicas de professores de todas as
modalidades de ensino e anos escolares, bem como na docéncia
universitaria, formacgédo continuada e outros meios de educacao
formais, informais e ndo formais. Pois, de acordo com Sartori
(2015, p. 114),

a cultura estd atravessada pelas mediacGes
viabilizadas por dispositivos comunicacionais e
novos modos de relacionamentos sociais pelos
quais somos desafiados a novas compreensfes
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acerca do lugar e do papel da comunicacgdo e da
educacao.

Esta concepcdo prima pelo exercicio da autonomia
sobre os aparatos técnicos e seu “objetivo imediato € a
construcdo de ecossistemas comunicativos abertos e criativos
nos espagos educativos” (SOARES, 2011, p.19). Busca, entre
outros fatores, o fortalecimento da capacidade de expressdo, de
compreenséo e de colaboracéo.

Partimos, entdo, da premissa que a Educomunicacéo é
um conjunto de pressupostos que leva a execucdo de agdes cuja
finalidade € integrar as praticas educativas processos
comunicativos democréaticos, abertos e participativos e assim
criar e fortalecer ecossistemas comunicativos em espacos
educativos. E por isso, demanda o didlogo como préatica e como
metodologia de ensino, aprendizagem e convivéncia
(SOARES, 2011, p. 45). Consideramos imprescindivel
aprofundar os estudos e compreensdes no campo da
Educomunicacdo, pois partimos do entendimento que ela é
“um movimento politico e pedagdgico que nasceu na sociedade
civil, visando essencialmente, ao desenvolvimento da
solidariedade em processos de relacionamento” (SOARES,
2014, p. 30 e 31).

Souza (2013, p. 09) afirma que os professores
desenvolvem préaticas pedagogicas educomunicativas quando
preocupam-se com 0 contexto sociocultural contemporéneo,
que engloba o universo midiatico, e se preocupam em ampliar
0 ecossistema comunicativo no espaco escolar. A pesquisadora
elenca cinco principios norteadores para que uma pratica
pedagdgica seja educomunicativa, que sao:

1. Considera as particularidades  desta
contemporaneidade marcada pelo universo
midiatico e tecnologico;
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2. Estabelece um ecossistema comunicativo
nas relacbes de um determinado espaco
educativo;

3. Amplia as possibilidades comunicativas
estabelecidas entre 0s  sujeitos que
participam  do  processo  educativo
(comunidade escolar, criancas, familia e
sociedade);

4. Preocupa-se com uso pedagdgico de
recursos tecnolégicos e midiaticos;

5. Favorece uma relacdo mais ativa e criativa
desses sujeitos diante das referéncias
midiaticas que fazem parte de seu contexto
de vida (SOUZA, 2013, p.198).

Entendemos que os professores ao considerarem as
particularidades da contemporaneidade marcada pelo universo
midiatico e tecnoldgico (Principio 1 da PPE), inclui de forma
critica em suas praticas pedagdgicas especificidades das
midias, das tecnologias e das técnicas contemporaneas. Pode,
neste sentido, a partir das experiéncias prévias dos estudantes,
explorar as potencialidades pedagdgicas das tecnologias e das
linguagens midiaticas. Também pode explorar técnicas, tais
como as utilizadas na area da comunicacéo, por exemplo, para
fazer midia com os estudantes desenvolvendo a autoria, a
autonomia e a criticidade. Explorar pedagogicamente as
multiplas linguagens presentes nas TIC e a convergéncia que se
apresenta nas midias digitais, além de explorar o grande
diferencial das midias digitais que €& a possibilidade de
divulgacdo de contetdos na Rede, ampliando as possibilidades
de autoria e responsabilidade de uso das midias, pois de acordo
com Souza e Sartori (2013, p.7),

em nossa contemporaneidade vivemos desde
muito cedo com a presenca e sob as influéncias
das referéncias midiaticas em nossas praticas
sociais cotidianas, sendo possivel inferir que as
midias se incluem como um lugar de formacéo
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e construcdo de conhecimentos, tal como a
familia e a escola. [..] Diante da
descentralizacdo da escola como lugar de
(re)construgdo do conhecimento sistematizado,
entendemos que o fato de as criangas
ingressarem nas instituicbes educacionais
trazendo experiéncias e referéncias de seu
contexto de vida exterior a estes espacos
precisam ser valorizadas de modo a promover
um didlogo que vise a reflexdo, ampliagdo e
diversificacdo dos seus repertorios lddicos e
culturais.

Quando os professores tém entre suas metas
pedagdgicas ampliar as possibilidades comunicativas
estabelecidas entre os sujeitos que participam do processo
educativo (comunidade escolar, criancas, familia e sociedade),
(Principio 3 da PPE conforme Souza), buscam primeiramente
identificar e conhecer 0s processos comunicativos presentes em
tal comunidade escolar. A partir disso, pode propor e realizar
formas coletivas de melhorias desse processo comunicativo,
pois “educagdo ¢ comunicagdo, ¢ didlogo, na medida em que
ndo é transferéncia de saber, mas um encontro de sujeitos
interlocutores que buscam a significacdo dos significados”
(FREIRE, 1985, p.46). Negar o didlogo numa relagdo
pedagdgica é manter relacdes de poder, de submissao do outro,
de opressdo, de negacdo do direito do outro de pensar, de
expressar, de criticar e de construir novos saberes. Deste modo,
“a comunidade escolar precisa se posicionar no sentido de
entender a inter-relagcdo entre a Educacdo e a Comunicacgdo
como uma demanda da contemporaneidade na qual a
descentralizagdo do conhecimento ¢ inegavel” (SOUZA;
SARTORI, 2013, p. 8).

Quando os professores usam as TIC pedagogicamente
(Principio 4 da PPE conforme Souza) demonstram
preocupacdo com o desenvolvimento da criticidade junto aos
estudantes. Este ato faz com que se possibilite outra forma de
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compreensdo e uso das midias e das tecnologias as quais
compdem nossos cotidianos seja de forma direta ou indireta.
Tal acdo pedagdgica pode resultar em certa ampliagdo
qualificada e responsavel de uso das TIC.

Quando os professores favorecem uma relagdo mais
ativa e criativa dos sujeitos em suas aulas (Principio 5 da PPE
conforme Souza), estdo demonstrando uma concepgdo de
educacdo centrada no estudante, em que a atividade auxilia o
agir sobre 0 meio, o que contribui para a construcdo dos
conhecimentos.

Neste estudo, entendemos que quando os professores
atingem os Principios 1, 3, 4 e 5 da PPE, estdo realizando
préaticas pedagdgicas educomunicativas e por sua vez, estdo
construindo ecossistemas comunicativos aberto, democrético e
participativo nas relacbes no espago educativo que é o
Principio 2 da PPE conforme Souza.

Partimos do entendimento de que ndo basta apenas a
insercdo das mais variadas TIC na escola e nas praticas
pedagogicas para tornar a educacdo melhor. A diferenca esta
no “movimento  dialético entre  aprendizagem e
desenvolvimento” (ZANELLA, 1994, p. 98), na exploragao das
zonas de desenvolvimento proximal (ZDP) dos estudantes, na
exploracdo pedagogica de tecnologias contemporaneas a fim de
minimizar a distancia entre o nivel de desenvolvimento real e o
nivel potencial (VYGOTSKY, 1984), estd em usar as TIC para
ajudar no entendimento das bases dos estudos cientificos
(ibidem, p. 147). Por isso, a realizacdo de praticas pedagogicas
educomunicativas com uso de TIC pode ser um dos caminhos
possiveis para uma educacdo melhor, uma educacéo
problematizadora e critica.
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5 CAMINHOS METODOLOGICOS

Este capitulo apresenta os caminhos metodoldgicos
dessa pesquisa de doutoramento em Educacdo cujos dados
analisados sdo provenientes de outra pesquisa realizada de
2013 ate 2015 em cooperacdo internacional entre Brasil e
Colémbia por meio do Programa de Projetos Conjuntos de
Pesquisa CAPES/COLCIENCIAS. Para tanto, este capitulo se
divide em duas partes, sendo a primeira explicativa da Pesquisa
Brasil e Colémbia e a segunda explicativa da pesquisa de
doutorado.

5.1 ASPECTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA
COMPARATIVA ENTRE BRASIL E COLOMBIA: A
ORIGEM DOS DADOS

A pesquisa intitulada “Fatores associados ao nivel de
uso das TIC como ferramenta de ensino e aprendizagem nas
instituicdes educativas oficiais de Colombia e Brasil: caso
Barranquilla e Floriandpolis™ fora coordenada, do lado do
Brasil pela Dra. Ademilde Sartori, lider do Grupo de Pesquisa
Educom Floripa®, e do lado da Coldmbia pelo Dr. Elias Said
Hung Diretor do Observatorio de Educacion del Caribe
Colombiano (OECC) da Universidad del Norte de
Barranquilla.

Esta pesquisa teve como objetivo geral estabelecer os
fatores que influenciavam o nivel de uso das TIC como

%1 No segundo semestre de 2015 um e-book sobre a pesquisa completa e
comparativa entre Brasil e Colémbia foi finalizado e publicado pela editora
da UniNorte com acesso online gratuito em lingua espanhola
(http://dialnet.unirioja.es/serviet/libro?codigo=579342) e em Lingua
Portuguesa (http://dialnet.unirioja.es/servlet/libro?codigo=579410).

%2 A pesquisa contou com financiamento CAPES/COLCIENCIAS, por meio
de edital de cooperacdo internacional, e FAPESC, por meio de edital de
financiamento de grupos de pesquisa da UDESC.
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ferramentas de ensino e aprendizagem nas escolas publicas do
Distrito de Barranquilla e da cidade de Florianopolis. Para
tanto, propbs-se como objetivos especificos:

1. Estabelecer a incidéncia das TIC, no Brasil e na
Colbmbia, na mudanca das praticas pedagdgicas e dos
docentes em sala de aula e a alteragdo substancial do
modelo de ensino tradicional.

2. Identificar as caracteristicas comuns que tém o Brasil
e a Colombia em relagio ao modelo de ensino-
aprendizagem aplicado nas escolas publicas, sob a
mediacdo tecnoldgica nelas dispostas.

3. Determinar o nivel de aproveitamento e eficiéncia
que se faz dos avancos tecnoldgicos nas escolas
publicas no Brasil e na Colémbia.

O Programa de Cooperacdo Internacional previa o
intercambio de dois doutorandos, um de cada Pais. A agéncia
de fomento em pesquisas brasileira, CAPES, concedeu uma
bolsa doutoral sanduiche, mais passagens aéreas e auxilio
moradia e saude para que um(a) doutorando(a) vinculado(a) ao
projeto, fizesse estagio na Colémbia. E a agéncia de fomento
da Colémbia, COLCIENCIAS, concedeu passagens aéreas e
um valor para um(a) doutorando(a) colombiano(a) ficasse
cerca de 15 dias no Brasil. Portanto, fui contemplada com a
bolsa de doutorado sanduiche fornecida pela CAPES e passei
guatro meses na Colémbia, onde pude trabalhar com a equipe
de pesquisa do OECC de modo presencial, além de conhecer
estudantes, professores, universidades e um pouco da cultura
colombiana. Pude evidenciar que a Colémbia passa por muitas
das mesmas dificuldades encontradas em nosso pais,
sobretudo, em relacdo a educacdo, a escolarizacdo e a
desigualdade social. Na ocasido ministrei disciplina em curso
de P6s-Graduagdo/Mestrado em Educagdo, Seminario em Pos-
Graduacdo/Mestrado em Comunicagdo Social, aulas na
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Graduacdo em Comunicacdo Social, palestra em Universidade
publica, apresentacdo de trabalho em evento internacional. Foi
possivel dialogar com diversos pares sobre o tema das TIC na
educacdo escolar ampliando nossos estudos sobre o tema.

Da parte da Colombia foi possibilitada a vinda de um
colega integrante da pesquisa que permaneceu por cerca de 12
dias participando de reunides do Grupo Educom Floripa,
apresentando seu projeto de tese doutoral para turma da
Graduacgdo em Pedagogia e na p6s-graduacdo em Educacdo da
Faculdade de Educacdo da UDESC. Também fez coleta de
dados por meio de entrevista junto a professores brasileiros
para sua tese doutoral.

No Brasil, participei da pesquisa ativamente fazendo
contato nas escolas publicas de Floriandpolis (da Rede
Municipal, Estadual e Federal), aplicando questionarios junto a
professores dos anos finais do ensino fundamental e estudantes
de sexto ano, bem como na sistematizacdo dos dados coletados
em planilha Excel e software estatistico SPSS. Para finalizar a
pesquisa em parceria com a Coldombia um livro foi publicado
em lingua espanhola e portuguesa com o0s resultados da
referida pesquisa, o qual fui co-autora.

O universo populacional da pesquisa se apresenta com
um desenho amostral por conglomerados composto por um
minimo de 800 estudantes do 6° ano (400 no Brasil e 400 na
Colémbia) e 1178 professores (576 no Brasil e 602 na
Coldémbia)®®. A mostra apresentada ao universo amostral com
um nivel de confianga de 95% (a=0,5) e uma margem de erro
(e) de + 5% para o caso dos estudantes e de + 4% para 0 caso
dos professores. Enquanto a selecéo final dos sujeitos de estudo

> Esses dados foram arredondados para 580 em cada pais e, portanto,
passou a ser utilizado apenas o nimero 1160, ou 580 professores brasileiros
e 580 professores colombianos, o0 que ndo altera estatisticamente os dados e
nem os resultados. Como nesta tese nos interessa apenas o0s dados do Brasil
utilizaremos o ndmero exato de 576, pois aqui ndo necessita de
arredondamento, tendo em vista que ndo é comparativa.
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foram selecionadas escolas com base no cumprimento dos
critérios expostos a seguir:

e Que a escola publica selecionada dependa de cada uma
das secretarias de educacdo ou entidades publicas
encarregadas em matéria educativa;

e Que sejam representativas em termos educacionais e
populacdo atendida, com respeito ao perfil dos estudantes
e docentes vinculados com o setor educacional;

e Todas as escolas publicas selecionadas facam parte, ou,
sejam beneficiarias, de algum dos programas ou
atividades de promoc¢do das TIC vigentes, por parte das
entidades locais, regionais e/ou nacionais da Colémbia e
do Brasil, no momento de inicio do projeto em ambos 0s
paises.

e Que sejam, no momento da execugdo deste projeto,
participes de Projetos Educativos Institucionais (PEIS), na
Colébmbia, ou da Proposta Pedagdgica, no Brasil,
registrados ante cada uma das respectivas secretarias de
educacéo;

e Que as escolas publicas aceitem voluntariamente a
participacdo como caso de estudo para o desenvolvimento
dos fins desta proposta.

Todas as escolas publicas de Floriandpolis atendem a
todos os critérios, portanto todas poderiam ser convidadas a
participar.

Em relacdo as técnicas de coleta de informacéo, este
estudo contou com a aplicacdo de questionarios
semiestruturados sobre a amostra selecionada; e seguindo com
0s parametros da pesquisa quantitativa, tais questionarios
foram validados através de prova piloto em cada pais. A
aplicagdo da prova piloto teve como objetivo central, em cada
um dos instrumentos avaliados: observar e registrar o
desenvolvimento da aplicacdo dos instrumentos em funcdo de
sua validacdo para um processo de investigacdo. A prova piloto
foi aplicada com estudantes de sexto ano e professores dos
anos finais do ensino fundamental e validada juntamente com o
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teste aplicado na Colémbia. Apds 0s ajustes necessarios 0S
questionarios, tanto de estudantes quanto de professores, foram
finalizados e assim estavam prontos para serem aplicados com
a populacéo alvo.

No caso de Floriandpolis, ap6s contatos com as
respectivas Secretarias de Educacdo e as devidas autorizacfes
para a realizacdo da coleta dos dados, o passo seguinte foi
contatar as direcBes das escolas. Pesquisadores do Grupo
Educom percorreram as mesmas apresentando as devidas
autorizacdes e solicitando a possibilidade de contato com
professores e professoras, bem como com estudantes de sexto
ano para a aplicacdo de questionario semi-estruturado.

No ano de 2013 iniciamos a coleta dos dados com 0s
estudantes, com o apoio dos professores que nos cederam
gentilmente cerca de um ou dois periodos de aulas, na qual os
pesquisadores explicavam brevemente o projeto e conduziam a
aplicacdo do questionario. Tendo em vista a extensdo do
instrumento de coleta dos estudantes (questionario semi-
estruturado contendo 35 perguntas de multiplas escolas), os
pesquisadores auxiliavam realizando leitura das perguntas e
itens e explicando-0s quando necessario. Este processo de
coleta foi muito significativo para os pesquisadores envolvidos,
pois se tratou de momentos de aproximacdo dos estudantes
promovendo-se um dialogo e reflexdes sobre o uso das TIC nos
cotidianos dos mesmos dentro e fora da escola. Para além
disso, outras importantes questdes vieram a tona, como a falta
de recursos das escolas que ndo dispunham de cortinas para
proteger os estudantes do sol quente do verdo por exemplo.

A coleta com os professores foi adaptada ao tempo dos
mesmos. Alguns professores levaram o questionario semi-
estruturado, que continha 35 perguntas de multiplas escolhas,
para suas casas e devolviam com dia agendado previamente,
respeitando as especificidades da atuagdo nos anos finais do
ensino fundamental. Outros preferiram responder e ja entregar
no mesmo dia ao pesquisador ndo levando mais uma tarefa
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para realizar em casa. Mesmo com todas as dificuldades
obtivemos um ndmero importante de questionarios
respondidos, representativos da populagéo total de estudantes e
de professores atuantes em Floriandpolis.

Concluido o processo de coleta, a organizacdo dos
dados foi feita por integrantes do Grupo Educom Floripa
(estudantes de PoOs-Graduacdo e bolsistas de Iniciacdo
cientifica) que montaram planilha no Excel. Posteriormente, foi
possivel contar com a ajuda de duas estudantes de Pds-
Graduacao de outro curso que tinham o dominio do software
Statistical Package for Social Science 2.0 (SPSS) para a
realizagdo da matriz dos dois instrumentos de coleta.>* Quando
da sistematizacdo desses dados foi possivel ainda contar com o
apoio de estudantes de pds-graduacdo em Educacdo e Iniciacdo
cientifica do Grupo de Pesquisa Formacdo de Educadores e
Educacdo Sexual (EDUSEX)>, cuja lider é vice-lider do
Educom Floripa e, portanto, parceira nesta pesquisa.

Apls a sistematizacdo dos dados os mesmos foram
enviados a equipe colombiana para a realizacdo da
comparativa. A partir disso foi possivel a realizacdo do livro
em co-autoria com pesquisadores de ambos paises.

Os questionarios da parte brasileira encontram-se sob a
guarda e responsabilidade do Grupo de Pesquisa Educom
Floripa e estdo sendo utilizados para outras pesquisas, como
esta de doutorado, a qual apresento a metodologia a seguir.

% 0 uso deste software facilitou a apresentacdo dos dados em forma de
quadros, tabelas e gréficos, seus respectivos percentuais, bem como a
verificacdo de associacdes entre algumas variaveis.

> Grupo de Pesquisa brasileiro vinculado a Universidade do Estado de
Santa Catarina (UDESC), liderado pela Dra. Sonia Maria Martins de Melo
da Universidade do Estado de Santa Catarina (UDESC).
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5.2 ASPECTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA DE
DOUTORAMENTO

Parte dos dados da referida pesquisa comparativa Brasil
e Colémbia foi disponibilizado para a realizacdo desta pesquisa
de doutoramento em Educacgéo. Tais dados dizem respeito aos
professores brasileiros. O corpus documental da parte dos
professores de Floriandpolis conta com 576 questionarios
composto por 35 questdes de multiplas escolhas que foram
coletados em 41 escolas, sendo 23 da rede estadual, 17 da rede
municipal e uma federal. Por questbes éticas ndo serdo
revelados os nomes das instituicbes de ensino e nem dos
professores e professoras que aceitaram participar por adesao
dessa pesquisa.

A partir da analise das percepcdes e afirmacdes desses
professores que atuam nos anos finais do ensino fundamental
em escolas publicas, situadas na cidade de Florianopolis, sobre
0 uso das TIC na educacdo escolar e em suas praticas
pedagdgicas, 0 objetivo geral desta pesquisa é: analisar qual o
nivel de aproximacdo da realizacdo de préaticas pedagdgicas
educomunicativas com insercdo de TIC e suas implicacdes para
a construcdo de ecossistemas comunicativos abertos,
democraticos e participativos no contexto escolar, bem como,
para além dele. Os objetivos especificos elencados foram:

e Apresentar e discutir o perfil tecnolégico, nas
dimensbes pessoal, profissional e pedagogica,
dos docentes atuantes nos anos finais do ensino
fundamental de escolas publicas da cidade de
Florianopolis;

e ldentificar quais sdo os aspectos do perfil
tecnolégico de ambito pessoal e profissional
associados com os aspectos do perfil
tecnoldgico de ambito pedagdgico;
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e Verificar quais sdo o0s aspectos do perfil
tecnoldgico de ambito pessoal e profissional
associados com o perfil de aproximacdo da
realizacao de préaticas pedagdgicas
educomunicativas;

e Analisar as contribuicGes da insercédo das TIC na
escola para a efetivacdo de préaticas pedagodgicas
educomunicativas;

e Analisar em que nivel tais préaticas pedagdgicas
com uso de TIC se aproximam e se distanciam
da realizacgdo de praticas pedagdgicas
educomunicativas, tendo como base o0s
Principios: consideracdo das particularidades
tecnoldgicas, ampliagdo de possibilidades
comunicativas, utilizacdo pedagogica das TIC e
favorecimento de relacdes ativas e criativas.

Esta pesquisa de doutorado é de perspectiva quanti-
qualitativa exploratdria, pois a partir de analises estatisticas dos
dados coletados, nos interessa pensar as praticas pedagdgicas
com insercdo de TIC na educacdo basica, nos anos finais do
ensino fundamental, e refletir qualitativamente sobre seus
significados tendo como base os preceitos da Educomunicacao
e da PPE.

Desta forma, definimos nossa pesquisa como sendo de
perspectiva quali-quantitativa, por mesclar estes dados
quantitativos com uma problematica qualitativa em
complementaridade, pois apenas uma ou outra ndo daria conta
do proposto (MINAYO e SANCHES, 1993) e também por
concordarmos com Chizzotti (1998, p.34) que “a pesquisa
quantitativa ndo necessita ser oposta a qualitativa, mas ambas
devem sinergicamente convergir na complementaridade
mutua”.

E quantitativa por trabalhar com dados amostrais
numéricos percentuais representativos da populacdo em
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questdo apresentando suas variaveis e algumas associagdes
entre elas. E qualitativa por se dedicar a realizar reflexdes
sobre a realidade apresentada nos dados em andlise e
confronta-las a um quadro tedrico e epistemologico
envolvendo a Educomunicacdo e os principios da prética
pedagdgica educomunicativa, campo em construcao.

Os dados foram sistematizados de modo a que
possamos conhecer o perfil tecnologico desses professores,
dividido em perfil de uso pessoal, perfil profissional e perfil
pedagdgico. Além de conhecermos o perfil dos professores, 0s
dados foram sistematizados de modo a discutirmos se suas
praticas pedagdgicas se aproximam, ou ndo, de uma Prética
Pedagdgica Educomunicativa (PPE). Para a verificacdo da
efetivacdo ou ndo de tal pratica selecionamos, dentre todas as
perguntas do questionario, somente aquelas que apresentam
itens que atendem ao menos dois dos quatro principios
norteadores elencados para esta analise com base nos
principios identificados por Souza (2013), por entendermos que
os itens que ndo satisfazem este critério podem distorcer as
analises ou se revelarem impertinentes para a discussao sobre a
PPE. Os principios da PPE elencados por Souza (op. cit.,
p.198) sdo:

1. Considerar as particularidades desta
contemporaneidade marcada pelo universo
midiatico e tecnolégico;

2. Estabelecer um ecossistema comunicativo
nas relacbes de um determinado espaco
educativo;

3. Ampliar as possibilidades comunicativas
estabelecidas entre 0s sujeitos que
participam  do  processo  educativo
(comunidade escolar, criancas, familia e
sociedade);

4. Preocupar-se com uso pedagdgico de
recursos tecnolégicos e midiaticos;
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5. Favorecer uma relacdo mais ativa e criativa
desses sujeitos diante das referéncias
midiaticas que fazem parte de seu contexto
de vida.

O principio 2 da PPE de Souza é visto aqui nesta tese
como um objetivo a ser alcancado quando se atinge os demais
principios, ou seja se o professor realiza os demais 4 principios
ele estd estabelecendo um ecossistema comunicativo nas
relacbes de um determinado espaco educativo, e, portanto, ele
esta realizando uma pratica pedagogica educomunicativa, que é
0 segundo principio. Sendo assim, o desenvolvimento de
praticas  pedagdgicas  educomunicativas  favorece 0
estabelecimento de um ecossistema comunicativo aberto,
democratico e participativo no contexto escolar e para além
dele. Para atingir este ecossistema comunicativo nas praticas
pedagdgicas necessita-se, entdo considerar as particularidades
desta contemporaneidade marcada pelo universo midiatico e
tecnoldgico; ampliar as  possibilidades comunicativas
estabelecidas entre o0s sujeitos que participam do processo
educativo (comunidade escolar, criancas, familia e sociedade);
preocupar-se com uso pedagdgico de recursos tecnolégicos e
midiaticos e favorecer uma relacdo mais ativa e criativa desses
sujeitos diante das referéncias midiaticas que fazem parte de
seu contexto de vida.

Desta forma, os principios da PPE, para esta analise,
foram adaptados e sintetizados em quatro categorias, tendo em
vista nossa populacdo e contexto especificos, que s&o
professores dos anos finais do ensino fundamental de escolas
publicas situadas na cidade de Florianopolis, vinculadas as
Redes Estadual, Municipal e Federal de ensino. As categorias
séo:

1. Considerar as particularidades tecnoldgicas;
2. Ampliar possibilidades comunicativas;
3. Utilizar pedagogicamente TIC;
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4. Favorecer relagdes ativas e criativas.

A partir da andlise do questiondrio da pesquisa
Brasil/Coldmbia selecionamos alguns itens de respostas
considerados convergentes com os principios da PPE. Tal
conjunto de itens selecionados nos ajudaram a compreender 0s
niveis de aproximacdo da realizacdo de praticas pedagogicas
educomunicativas por parte dos professores atuantes nos anos
finais do ensino fundamental de escolas publicas situadas na
cidade de Floriandpolis. Quais sejam: itens d, e, i, j, k, da
Pergunta 19; itens a, b, c, d, e, f, h, i, da Pergunta 21; itens a, b,
c, d, h, j, k, o da Pergunta 29; itens ¢, d, e, f, i, I, m, n, da
Pergunta 30; itens e, i, m, n, r, w, X, y, da Pergunta 31; e itens
a, b, ¢, da Pergunta 33.

A fim de melhor elucidar este procedimento
metodologico de selecdo dos itens de respostas de cada
Pergunta extraida do questionario e sua identificacdo com os
Principios 1, 2, 3, 4 da PPE, seguem o0s seguintes quadros:

Quadro 1 — Pergunta 19 (Raz0es pelas quais usa as TIC
na sua pratica pedagogica)

Principios da PPE

Itens 112 |3]4
Porque sdo ferramentas que...
d - Motivam a participagdo dos estudantes X X | X
e - Facilitam os processos de construcdo de | X X
conhecimento dos estudantes
i - Possibilitam maneiras diferentes de | X X
apresentacgdo da informacao
j - Apoiam e dinamizam os processos de | X X | X
investigacao
k - Favorecem 0s processos de comunicagao X | X | X | X

Fonte: Producéo da prépria autora, 2016
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Quadro 2 — Pergunta 21 (Principais objetivos ao usar as
TIC com os estudantes)

Principios da PPE

Itens 1123 ]| 4
a. Desenvolver habilidades de estudantes para | X X | X
pesquisa e selecdo de informaces
b. Incentivar no aluno o uso responsavel e | X X
critico da informagéo
¢. Incentivar nos alunos a capacidade de criar | X | X | X | X
e publicar seu prdprio conteudo
d. Promover a interacdo dos alunos em | X | X | X | X
ambientes colaborativos
e. Dispor de ambientes de aprendizagem | X X
atraentes e dindmicos
f. Facilitar a compreensdo do contetdo | X X
disciplinar
h. Promover a educagdo em valores, a | X X
convivéncia e o respeito a diversidade
i. Promocéo de projetos de sala de aula que | X X | X
incentivam a criatividade e a inovacao

Fonte: Producdo da prépria autora, 2016

Quadro 3 — Pergunta 29 (Vocé usa as TIC porque)

Principios da

Itens (continua) PPE
112]3]4
a. Facilita e inspira a aprendizagem e a | X X | X
criatividade dos estudantes
b. Permite incorporar ferramentas e recursos | X X

contemporaneos para otimizar a aprendizagem
de contetidos em um contexto determinado

c. Permite promover a aprendizagem e a | X X | X
criatividade dos estudantes
d. Permite desenvolver ambientes de | X X

aprendizagem enriquecedores
h. Permite a promogdo de cenarios | X | X | X | X
colaborativos
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Principios da
Itens (conclus&o) PPE
1123 |4
j. Permite a utilizacdo de uma diversidade de | X | X
meios e formatos digitais para ©
estabelecimento de comunicagéo
0. Promove a interagdo social X | X | X | X

Fonte: Producéo da propria autora, 2016

Quadro 4 — Pergunta 30 (Uso das TIC para)

Principios da
Itens PPE

112 |3 |4
c. Promover cenarios colaborativosentreseus | X | X | X | X
estudantes
d. Promover o uso de recursos orientados a X X | X
investigacdo e a aprendizagem entre seus
estudantes
e. Promover cenarios alternativos de X | X | X | X
comunicagdo entre seus estudantes
f. Promover um melhor uso das TIC entre X X
seus estudantes
i. Promover novos ambientes de X X | X
aprendizagem e a criatividade entre 0s
estudantes
I. Promover a construcdo colaborativa do | X | X | X | X
conhecimento entre seus estudantes
m. Promover a reflexdo de seus estudantes X X
n. Promover o pensamento criativo e inovador | X X | X
em seus estudantes

Fonte: Producéo da prépria autora, 2016
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Quadro 5 — Pergunta 31 (Eu...)

Itens

Principios da
PPE

1] 2

3

4

e. Reconheco o uso efetivo das TIC nas IE
(Institui¢Oes Educativas) para melhorar a
aprendizagem dos estudantes

i. Tenho trabalhado para implementar
projetos inovadores escolares com docentes
de outras IE

m. Eu uso as ferramentas de comunicacao
on-line para troca de informagdes com a
comunidade  educativa  (responsaveis,
professores, estudantes e gestores)

n. Informo-me  sobre investigacBes
educativas que me ajudem na selecdo de
recursos que permitam a integragdo efetiva
das TIC

r. Tenho promovido e apoiado a
participacéo de outros agentes
(universidades e centros de investigacéo)
que contribuam para a melhoria da
aprendizagem dos alunos através da
utilizagdo de tecnologias de colaboracdo

w. Promovo o uso de recursos TIC para
realizar  projetos de  aprendizagem
colaborativos com meus estudantes

X. Promovo o uso de dispositivos mdveis
(celular e tablets) nas aulas com meus
estudantes

y. Promovo o uso de aplicativos para
celulares nos processos de ensino-
aprendizagem

Fonte: Producdo da prépria autora, 2016
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Quadro 6 — Pergunta 33 (Frequéncia de uso das TIC
para as seguintes técnicas de ensino)

Principios da PPE
Itens 1 2 3 4
a. Exposicéo oral X X X
b. Trabalhos em | X X X X
grupos
c. Resolucdo de | X X X
Problemas
Fonte: Producéo da prépria autora, 2016

Os quadros apresentados acima permitem identificar os
40 itens selecionados, que foram condizentes com a PPE, em
pelo menos dois Principios, ou mais. Dos 40 itens em andlise, o
Principio 1, “considerar as particularidades tecnoldgicas”,
aparece em todos eles. Esta presenca € consistente se
pensarmos que se 0s professores usam, ou véem como
importante incorporar as TIC em suas praticas pedagdgicas,
eles consideram as particularidades da contemporaneidade em
que as TIC permeiam as relacdes sociais, culturais, econdmicas
e politicas para além da escola.

Dos 40 itens em andlise, o Principio 2, “Ampliar
possibilidades comunicativas”, aparece em 14 deles. A
presenca do Principio 2 é identificada quando elencamos
termos ligados a comunicacdo, tais como interacdo social,
participacdo, colaboragdo e agdes comunicativas interpessoais.

Dos 40 itens em analise, o Principio 3, “Utiliza
pedagogicamente as TIC”, aparece em 38 deles. Esta presenca
é identificada quando elencamos as opgdes em que O0s
professores afirmam utilizar as TIC com fins pedagdgicos, seja
equipamentos como computador, notebook, tablet, smartphone
etc., seja recursos como buscadores, wiki, blog, Facebook,
software educativo etc.

Dos 40 itens em andlise, o Principio 4, “Favorecer
relagdes ativas e criativas”, aparece em 21 deles. Esta presenca
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é identificada quando elencamos as opcGes em que 0s
professores afirmam utilizar as TIC em atividades em que
requer dos estudantes um papel ativo como realizar pesquisas
sobre temas especificos, buscar e selecionar informacdes,
trabalhar colaborativamente, investigar situacdes especificas
etc. permitindo o dialogo, a participacdo, bem como a inovacao
e a criacdo de solucgoes.
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6 PERFIL TEC!\IOLOGICO DOS PROFESSORES DE
ESCOLAS PUBLICAS DE FLORIANOPOLIS:
ANALISANDO OS DADOS COLETADOS

Este capitulo tem como objetivo apresentar os dados da
pesquisa em relacdo a insercdo das TIC nas escolas e nas
praticas pedagogicas dos professores. Iniciamos apresentando e
analisando alguns aspectos gerais da insercdo das TIC nas
escolas de Florianopolis e algumas caracteristicas de
identificacdo desses professores. Na sequéncia do capitulo,
dividimos os dados em perfil tecnol6gico de uso pessoal,
profissional e pedagogico. E finalizamos com a verificacdo de
algumas associagoes entre dados do perfil de uso pessoal e
dados do perfil de uso pedagogico das TIC.

6.1 AS TIC NAS ESCOLAS E PERFIL GERAL DOS
PROFESSORES

Participaram da pesquisa, por adesdo, professores
atuantes na educacdo basica nos anos finais do ensino
fundamental de 40 escolas, sendo 22 da rede estadual, 17 da
rede municipal e uma federal. Temos 65,5% professores da
Rede Estadual de Ensino, 33% da Municipal e 1,5% da
Federal. Por questdes éticas de pesquisa ndo serdo revelados 0s
nomes das instituicbes de Ensino e nem dos professores e
professoras que aceitaram participar dessa pesquisa, somente
identificaremos se s@o da Rede Municipal, Estadual ou Federal,
as areas de formacdo inicial e idades quando necessario para
verificacdo de variaveis e casos especificos qualitativos.

De acordo com o documento “Diretrizes Curriculares
para a Educacdo Béasica da Rede Municipal de Ensino de
Florianopolis /SC — 20157, atualmente a rede municipal possui
36 Unidades Educativas do Ensino Fundamental e atende cerca
de 14.565 mil alunos no Ensino Fundamental. Na pagina 23
desse documento, os autores abordam a questdo da superacao
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da exclusdo digital por meio da educacdo e os desafios da
cultura digital na escola.

O respeito e desenvolvimento de novos e
multiletramentos: implica em superarmos a
exclusdo digital que se transforma em excluséo
social pela importancia que a tecnologia exerce
hoje em nossa vida. Incorre, ainda, no desafio
de trabalhar com a cultura digital no campo da
educacdo escolar, considerando que, enquanto
sujeitos, fazemos parte da construgdo dessa
cultura. Somos constituidos ao mesmo tempo
em que a constituimos e esta parece uma boa
justificativa para que, no campo educacional,
consigamos construir praticas educativas que
colaborem para arquitetar a cultura digital numa
perspectiva  cidadd. Isso  pressupde o
desenvolvimento de novas formas e multiplos
processos de letramento tanto para professores
quanto para alunos. (...) Os novos letramentos
alteram profundamente certos valores e
condutas do letramento convencional, como a
autoria individual, a raridade, o ineditismo e o
controle da distribuicdo do texto, somente para
citar alguns. Deste modo, cabe a escola lidar
com todos esses novos desafios. Associado a
essa ideia, o conceito de multiletramento
trabalha com duas multiplicidades: a
multiplicidade de linguagens e midias e a
multiplicidade da diversidade cultural local,
prépria da contemporaneidade.

O Ndacleo de Tecnologia Municipal (NTM) de
Floriandpolis busca desenvolver tais questdes apontadas acima
a partir da realizagdo de formacdo continuada de professores,
nas quais desenvolvem acGes voltadas para o multiletramento.
Realizam formagbes que chamam de descentralizadas,
centralizadas e também em eventos.

No ano de 2014, o NTM promoveu oficinas de
aplicativos web, Blog, fotografia, r&dio, ambientacdo Linux e
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Gcompris, brinquedos 6ticos, Prezi, lousa digital e reflexdes
acerca do uso pedagogico das tecnologias digitais em sala de
aula. Na chamada formagéo centralizada fora trabalhado com
brinquedos &ticos, memes, fanfiction, fotografia (como
portfolio da biblioteca escolar, 0 ambiente em seus multiplos
olhares), plataforma E-proinfo, lousa digital e objetos
educacionais, planilha, aplicativos web, revista digital,
ambientacdo Linux educacional, kig, Blog, jogos, prezi,
fanfiction. Além disso, contabiliza-se horas de formacdo com
participacdo em eventos especificos sobre educacdo e
tecnologias como Oficina Radio tube, Il Coloquio Ibero-
Americano e IV Catarinense de Educomunicacéo e Il Forum de
Ciéncia, Tecnologia e Sociedade: objetos de aprendizagem e a
primeira mostra de games. Além dessas acdes destinadas aos
professores sdo realizadas oficinas com os estudantes nas
escolas.

A Rede Estadual de Ensino de Santa Catarina, no ano de
2014 reformulou sua Proposta Curricular e as TIC aparecem
em algumas partes do documento. Reconhecem o potencial das
TIC como importante no processo de formacdo. As tecnologias
sdo referenciadas na area da educacdo fisica, no qual se
remetem aos jogos eletrbnicos. Segundo o0s autores do
documento “negar 0s jogos eletrénicos [...] seria uma postura
infrutifera, uma vez que ndo possibilitaria reconhecer e
permitir aos estudantes desenvolver formas de relagéo com elas
diferentes daquelas presentes no universo n&o-escolar”
(SANTA CATARINA, 2014, p.104).

As TIC também sdo trazidas na Proposta no que tange o

aprendizado de linguas e linguagens, em que se remete as
tecnologias assistivas para a educacao especial, afirmando que

as tecnologias devem ganhar relevo cada vez
mais expressivo nas acdes de ensino, porque 0s
sujeitos deste tempo historico interagem cada
vez mais por meio delas, o que faz com que os
usos das linguas ganhem novos contornos e que
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as Linguas Estrangeiras/ Adicionais tenham
destaque nas vivéncias humanas, colocando-se
dentre os muitos recursos de que se valem as
tecnologias para a interagdo de sujeitos de
diferentes espacos socioculturais e geograficos.
(SANTA CATARINA, 2014, p.122 e 123).

Além disso, expressam o uso das TIC no ensino das
Artes, como por exemplo, nas aulas de musica, bem como para
0 ensino de fisica, no qual explicitam a importancia das
Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacdo (TDIC).

No cenério do total de escolas participantes da pesquisa
em andlise, situadas na cidade de Florianopolis, vemos
diferencas e similitudes quanto a insercdo de TIC nas unidades
educativas. Ressaltamos que os dados a seguir dizem respeito a
informacdes dadas pelos professores participantes, portanto
ndo podemos associar os dados por escolas, pois temos, muitas
vezes, mais do que um professor participante em cada escola.

Tendo em vista a quantidade de participantes professores
da Rede Municipal ser praticamente a metade dos professores
da Rede Estadual vemos que algumas opinides sao
proporcionais. Como por exemplo, horérios restritos de acesso
para 0 uso do computador, equipamentos audiovisuais como
TV, DVD e filmadora. Também concordam que existe uma
guantidade insuficiente desses mesmos equipamentos. As
limitagdes no que tange a Internet e seus dispositivos se ddo em
grande medida pela pouca quantidade, que neste caso tem
relacdo com a banda, pois a maioria das escolas possui 2 megas
de velocidade.

A questdo 16 do questionario aplicado junto aos
professores pesquisados, por exemplo, nos mostra uma parte da
situacdo de insercdo das TIC nas escolas de Florianopolis. Em
relacdo as barreiras de acesso a determinadas TIC na escola
vemos a seguinte situacéo:
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Tabela 2 - Barreiras de acesso a dispositivos
tecnoldgicos na escola

Dispositivo Barreira Total
%
Né&o existe o equipamento 8,2
Computadores de mesa Horario restrito de acesso 24,1
Quantidade insuficiente 23,1

Equipamentos audiovisuais  Nao existe 0 equipamento 6,6
Horério restrito de acesso 22,6

Quantidade insuficiente 16,4

Nao existe 0 equipamento 24,6
Horério restrito de acesso 16,4
Quantidade insuficiente 9,2

Céamera fotogréfica

Nao existe 0 equipamento 23,6
Softwares educativos Horario restrito de acesso 12,8
Nao existem barreiras 25,7

Fonte: Produzida pela prépria autora, 2016

Conforme percebemos, a insercao das TIC na educacao é
um processo que passa por complexas questdes. Uma delas é a
estrutura em relacdo ao espaco fisico e parte elétrica que
suporte uma rede de computadores e Internet. Essa tarefa deve
ser realizada pelas respectivas Secretarias de Educacdo que
administram as verbas destinadas a educagdo. A aquisicdo de
equipamentos tecnolégicos como computadores, recursos
digitais e conteldos educacionais, é realizada por meio do
Programa Nacional de Tecnologia Educacional (Prolnfo)®® do
Ministério da Educacéo.

*® E um programa educacional com o objetivo de promover o uso

pedagdgico da informatica na rede publica de educacdo basica. O programa
leva as escolas computadores, recursos digitais e contetidos educacionais.
Em contrapartida, estados, Distrito Federal e municipios devem garantir a
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O programa compde-se de vertentes de agdes expostas a
sequir:

1. Implantacdo de ambientes tecnoldgicos equipados
com computadores e recursos digitais nas escolas
publicas de educacéo basica;

2. Capacitacdo dos professores, gestores e outros
agentes educacionais para a utilizacdo pedagogica
das tecnologias nas escolas e inclusdo digital,

3. Oferta de contetdos educacionais multimidia e
digitais, solucbes e sistemas de informacéo
disponibilizados pelo Ministério da Educacéo.

4. Visando contribuir com a implantacdo e a expansao
do uso de tecnologias nas escolas publicas
brasileiras, o FNDE estruturou um registro de
precos em que 0s municipios, estados e o Distrito
Federal poderdo adquirir equipamentos, com
recursos préprios ou de outras fontes, por meio de
adesdo a ata de registro de pregos do pregao.

Cada laboratorio de informatica pode ser composto por:
1 (um) servidor multimidia;
9 (nove) estacdes de trabalho (multiterminal), com
dois terminais em cada;
10 (dez) estabilizadores;
1 (uma) impressora multifuncional jato de tinta;
1 (um) roteador ADSL com wireless integrado; e
1 (um) kit de seguranca fisica para o0s
computadores.

Para realizar a adesdo 0s gestores devem acessar O
“Sistema de Gerenciamento de Adeséo e Registro de Precos —
SIGARP” disponivel no site do FNDE. Na mesma pagina on-

estrutura adequada para receber os laboratérios e capacitar os educadores
para uso das maquinas e tecnologias.  Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/proinfo/proinfo
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line, ha outras possibilidades de aquisi¢cdes disponibilizadas,
tais como laptop educacional, computador, Lousa Digital
(Projetor Proinfo), tablet educacional, servico de tecnologia
3G, notebook, impressora multifuncional, mobiliario para
composicdo das salas de recursos multifuncionais, materiais
didaticos pedagogicos e equipamentos para tecnologia
assistiva. Aléem disso, é possivel adquirir mobiliario escolar,
bicicleta escolar, dnibus acessivel, lancha escolar, instrumentos
musicais, brinquedos, ar-condicionado etc.

A insercdo desses equipamentos na escola implica em
mudangas que muitas vezes se chocam com algumas praticas
tradicionais e autoritarias enraizadas na educacdo. Tal impacto
é decorrente de mudancgas sociais e culturais que se dao no
contexto extra-escolar e que demandam da escola um
posicionamento estratégico, tendo em vista que grande parte
das criancas e jovens ja teve algum tipo de contato com certas
TIC antes mesmo de frequentarem a escola. O desafio dos
professores em suas praticas pedagogicas passa por uma préatica
que busque proporcionar além das aprendizagens de
conhecimentos ja existentes, a construcdo de novos
conhecimentos, de novas formas de entendimento e mudancas
dos processos sociais e culturais.

E possivel utilizar as potencialidades das tecnologias
para auxiliar na materializacdo de mudancas praticas e
reflexivas na educacéo escolar, ndo se restringindo a uma viséo
utdpica de que as TIC podem revolucionar a escola, como
afirmou Papert (1980), tampouco sob uma viséo de tendéncia
liberal tecnicista, em que a escola deve propiciar a articulagéo
ao sistema produtivo do capitalismo, formando individuos
competentes para o mercado de trabalho (LIBANEO, 1990).

A mudanga na educagdo escolar necessita ser mais
profunda, mais plena. Segundo Freire (1991, p.84) a escola
deve ser um lugar de trabalho, de ensino, de aprendizagem e de
transformacéo da sociedade. Dependendo do que se pretende e
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do uso que se faz das TIC, elas podem favorecer ou néo tal
processo.

Dos profissionais participantes 71,6% se identificaram
como mulheres e 28,4% como homens. Suas datas de
nascimento variaram de 1949 até 1994, portanto temos aqui
perspectivas pessoais e profissionais de pessoas nas faixas
etarias desde 64 ou 65 anos de idade até 19 ou 20 anos de idade
no momento da coleta dos dados. Quanto ao nivel de
escolarizacdo/formacdo desses profissionais temos a seguinte
situacao:

Grafico 1 - Nivel de escolarizacdo/formagdo dos
professores

2%1942%
M Técnico/Tecnoldgico
(Superior)
B Graduagdo
‘ M Especializagdo

B Mestrado
m Doutorado

B Missing System

Fonte: Elaborado pela propria autora, 2016

A partir da andlise dos dados do questionario vemos
que a especializacdo aparece com maior frequéncia nos casos
pesquisados com um total de 44,3%. Esse dado demonstra
algumas questdes importantes a salientar. Uma se refere a
politica salarial ainda vigente na educacdo, em que ter
Mestrado ou Doutorado pouco altera o salario, especialmente
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quando falamos de professores admitidos em caréter
temporario (ACT), e em alguns municipios e estados da
federagéo.

Em Santa Catarina, tanto na Rede Estadual quanto na
Municipal de ensino (embora em menor escala que a Estadual)
ainda se trabalha com um percentual muito alto de ACT, o que
ocasiona uma grande rotatividade desses profissionais que a
cada ano necessitam fazer uma prova seletiva para continuarem
exercendo a profissdo. J& no caso do Colégio Federal o
parametro € diferenciado, tendo mais professores e
funcionarios efetivos. Na selecdo para professor com contrato
temporario os primeiros colocados podem escolher a vaga na
unidade educativa onde véo trabalhar, os demais escolhem de
acordo com as vagas de sobram. Essa ultima opc¢do faz com
que muitos deles se desloquem por longas distancias na cidade,
0 que por sua vez implica em gastos de dinheiro e tempo, além
de desgastes fisicos e emocionais, que em alguns casos pode
interferir negativamente na parte profissional. Além disso, esse
profissional é mal remunerado e ndo tem plano de carreira e
outros beneficios adquiridos, com muita luta, pela categoria.

Um indicativo desse caso em nossos dados € o fato de
que 48,1% dos participantes afirmaram estar atuando naquela
instituicdo h4 um ano ou menos. Ndo podemos afirmar que
todos os 48,1% sejam ACT, pois existem politicas de
transferéncias e permutas entre escolas, mas sabemos que a
grande maioria desses participantes realmente tem grande
possibilidade de ser ACT, pois o ultimo concurso publico (até a
coleta de dados) para efetivar professores nos anos finais do
ensino fundamental na rede municipal, por exemplo, foi o
Edital n° 003/2013, no qual havia vagas de reserva técnica®’
para Professor de Artes Musica (com 23 inscritos) e Professor
de Historia (com 133 inscritos) e duas vagas para Professor de

>7 A reserva técnica do cargo de Professor refere-se as vagas que surgirem
apos admissao dos aprovados e/ou validade do Concurso Publico.
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Artes Plasticas (com 60 inscritos) e dez para Professor de
Educacdo Fisica (com 431 inscritos). Na Rede Estadual o
ultimo concurso publico foi realizado no ano de 2012, para
assumir a partir de 2013. Foram disponibilizadas 190 vagas
para a Grande Floriandpolis sendo 7 para Lingua Portuguesa,
19 para Artes, 15 para Matematica, 6 para Geografia, 6 para
Historia, 3 para Ensino Religioso, 17 para Educacgdo Fisica, 2
para Lingua Estrangeira Espanhol, 23 para Lingua Estrangeira
Inglés, 1 para Lingua Alemdo, 11 para Ciéncias, que sdo
disciplinas que comp&em os anos finais do ensino fundamental,
e mais 6 vagas para Lingua Portuguesa/Literatura, 9 para
quimica, 4 para Biologia, 7 Sociologia, 5 para Filosofia, 14
para Fisica que sdo disciplinas do ensino médio, além de 34
vagas para 0s Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Como
temos mais do que uma chamada alguns desses que estdo a
menos de um ano podem ter sido aprovados nesse concurso,
ndo temos como precisar esse dado, pois ndo foi uma pergunta
do questionario da pesquisa. Além disso, temos ACTs que
atuam na mesma escola por anos, pois escolhem as mesmas
vagas quando ficam bem colocados na listagem de aprovados.
Como demonstra o grafico a seguir, vemos que na Rede
Estadual de Ensino temos mais professores com graduacédo
como nivel maximo de escolarizacdo/formacdo e em segundo
lugar vem especializacdo, seguido de mestrado e técnico-
tecnoldgico de nivel superior e muito poucos com doutorado,
isso até 0 momento da aplicacdo do questionério. Existe uma
diferenca em relacdo aos professores da Rede Municipal de
Ensino, que na sua maioria possuem especializagdo como
maior nivel de escolarizagdo/formacdo, seguido de mestrado,
graduacdo, doutorado e técnico-tecnoldgico de nivel superior.
Na escola de &mbito Federal trés professores participaram
sendo um de cada nivel — graduacdo, mestrado e doutorado.
Acreditamos que essa diferenca entre instituicdes Estaduais e
Municipais se dé em grande medida devido as politicas de
incentivo ao aumento do nivel educativo, plano de carreira,
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melhores salarios e beneficios, que pode se dar de varias
formas. Um dos pontos que pode definir uma aprovagdo ou
uma melhor colocagdo em concursos e selecbes para o
magisterio € o nivel formativo, embora, seja fundamental que
haja mais concursos para efetivagdo de profissionais da
educacdo basica publica em todo o Pais com incentivos para
aumentar o nivel educativo/formativo. A seguir demonstramos
0 nivel de escolarizacdo/formacdo por rede de ensino dos
professores participantes.

Gréafico 2 — Nivel de escolarizagdo/formacdo por rede
de ensino
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Fonte: Elaborado pela propria autora, 2016

A partir da LDB 9394/96 se estabelece o prazo de dez
anos para que se cumpra com a obrigatoriedade de ter curso
superior completo para quem atuar no magistério na educagdo
basica. Mas, na pratica isso ndo foi atendido no prazo de modo
geral, o que levou esse tema a ser meta nos documentos do
Plano Nacional de Educacdo (PNE). A meta 15 do PNE em
vigéncia a partir de 26 de junho de 2014 traz os seguintes
termos:
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Garantir, em regime de colaboragdo entre a
Unido, os Estados, o Distrito Federal e 0s
Municipios, no prazo de 1 ano de vigéncia
deste PNE, politica nacional de formacao dos
profissionais da educacdo de que tratam os
incisos I, 11 e 11l do caput do art. 61 da Lei n°
9.394, de 20 de dezembro de 1996, assegurado
que todos os professores e as professoras da
educacdo basica possuam formacdo especifica
de nivel superior, obtida em curso de
licenciatura na area de conhecimento em que
atuam.

Por um periodo da historia da educacdo no Brasil 0s
professores realizavam cursos de bacharelados e se integravam
ao sistema conhecido popularmente na década de 1930 no
Brasil por 3 + 1. Neste sistema acrescentava-se a formacéo um
ano com disciplinas da area da educacdo e assim obtinham a
licenciatura, podendo atuar em escolas. Até os dias atuais ha
uma desvalorizacdo e uma resisténcia em relacdo aos cursos de
licenciatura (GATTI, op.cit.). Ao mesmo tempo temos um
grande aumento na demanda por professores para atuar nos
anos finais do ensino fundamental e médio devido a essa
ampliacdo de vagas a partir do sistema de educacdo bésica e
suas obrigatoriedades a partir da LDB atual.

Para resolver a probleméatica da formacdo de
professores, outro dispositivo legal foi aprovado no ano de
1996, a Lei n° 9.424/96 - Fundo de Manutengéo e
Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizagdo do
Magistério — Fundef, que estabeleceu mecanismos
compulsorios para o financiamento da educacgdo nesta etapa da
Educagdo Bésica. Mas, essa € uma problematica que nédo se
efetiva de imediato, € morosa, e seus resultados somente
podem ser percebidos em um longo prazo.

De acordo com Gatti (2010), em pesquisa realizada nos
anos de 2008 e 2009, nos curriculos de cursos, por exemplo, de
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licenciaturas de Letras Portugués, Matematica e Ciéncias
Biologicas, verificou-se que poucas horas curriculares sdo
destinadas a formacdo para a docéncia. Gatti (op. cit., p. 1375)
afirma que necessitava-se ter uma dosagem melhor na divisao
dos saberes nos cursos de licenciatura, pois para a autora

A formacdo de professores ndo pode ser
pensada a partir das ciéncias e seus diversos
campos disciplinares, como adendo destas
areas, mas a partir da funcdo social propria a
escolarizacdo — ensinar as novas geragles 0
conhecimento acumulado e consolidar valores e
praticas coerentes com nossa vida civil.

Um forte investimento de tempo, planejamento,
dinheiro, colaboragcdo etc. teve que ser feito no ambito da
educacdo no Brasil desde o final da década de 1990 (a partir da
aprovacao da Lei 9394/96) a fim de se estabelecer as metas e
pontos da LDB. Muitas pessoas que ja atuavam nas escolas
como professores e ndo possuiam diploma de curso de
Graduacao tiveram que cursar licenciatura em Universidades
reconhecidas pelo Ministério da Educagdo. A partir da meta
estabelecida de dez anos para suprir esse déficit, passou-se a
investir em cursos de graduacdo em pedagogia nas
modalidades presencial e a distancia, e também em cursos de
licenciaturas em geral. As Universidades repensaram seus
curriculos, e, especialmente a partir da virada de século, do XX
para 0 XXI, as alteragcdes curriculares passaram a ser mais
constantes. Muito embora os professores universitarios
tivessem sido formados em periodos anteriores, com um forte
viés tradicional em meio a uma mescla dos idearios iluministas
da Pedagogia Nova e embates contra a repressao e ditadura, e
em meio a implementacdo do modelo capitalista e liberalismo
econdmico, ndo se pode negar os idearios contra-hegemaonicos,
tais como a pedagogia critico social dos conteudos, a
pedagogia historico-critica, as orientacdes para uma educacao
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popular, o anarquismo, o comunismo e 0 socialismo, entre
outros. Tais forcas, ndo deixaram de subsidiar importantes
debates no campo educacional e na sociedade civil organizada.

No “apagar das luzes” do século XX (1991-
2001), constata-se o0 recrudescimento de
ideéarios pedagogicos cada vez mais alinhados
as demandas das continuas estruturacbes e
reestruturacdo do capital, sintetizados pelo que
o autor denomina ‘“neoprodutivismo” e suas
vertentes, quais sejam, o ‘“neoescolanovismo”,
expresso nas pedagogias do “aprender a
aprender”, o “neoconstrutivismo”, expresso na
individualizacdo da aprendizagem e na
“pedagogia  das  competéncias”, e o0
“neotecnicismo”, expresso em principios de
administracdo e gestdo da escola cada vez mais
alinhados as normativas empresariais, a
exemplo dos programas de “qualidade total”,
cumprimento de metas quantitativistas,
sistematicas de avaliagdo do produto em
detrimento do processo etc. (MARTINS, 2010,
p.18).

Um misto de idearios, ideologias e intencionalidades
pairou — e ainda paira — pela educagdo brasileira com diferentes
paradigmas, muitas visfes politicas, com percep¢oes
socioculturais distintas e multiplas, o que faz movimentar o
pensamento da area e sua epistemologia de campo, que ndo é
homogénea, nem consensual. Os resultados dessa formagéo
inicial de professores estdo presentes na escola e também na
sala de aula por meio da préatica pedagodgica.

Conforme dados do Censo Escolar de 2012 dos 2.101.
408 docentes que atuavam na Educacdo Basica do pais, 22%
ndo possuiam formacdo adequada a area de atuacdo. Nesse
caso, incluem ndo s6 os que nao possuem nivel superior
completo, mas também aqueles que o possuem, mas nao na
area especifica de atuacdo na escola, como as engenharias e a
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salde. Ainda existem as disparidades entre a regido Norte e
Nordeste do Pais, onde hd menos professores com formacéo
adequada a area de sua atuacdo, do que nas demais regides. Tal
pesquisa do Censo Escolar apontou que o maior problema esta
nos anos finais do Ensino Fundamental, no qual apenas 32,8%,
no ano de 2013, tinham licenciatura na area em que atuavam.

As areas de formacdo desses professores que aceitaram
participar desta pesquisa sdo Letras Portugués, Historia,
Ciéncias Biologicas, Matematica, Geografia, Fisica, Educacdo
Fisica, Ciéncias Sociais, Mdusica, Informaética, Tecnologia da
Informacdo e Rede de computadores (os que trabalham nas
salas informatizadas na Rede Estadual), Letras Inglés, Letras
Espanhol e Pedagogia (os que trabalham nas salas
informatizadas na Rede Municipal). Percebemos, com a leitura
desses dados, que a formacdo em relacdo a area de atuacdo
como professor ndo se constitui um problema entre os
professores pesquisados que atuavam na capital catarinense em
escolas publicas, cumprindo assim, entre 0s pesquisados, esta
meta do PNE.

Na sequéncia apresentamos o perfil tecnolégico desses
professores separados por perfil de &mbito pessoal, profissional
e pedagdgico de uso das TIC.

6.2 PERFIL DOS PROFESSORES DE USO PESSOAL DAS
TIC

Para a descricdo deste perfil foram selecionadas as
perguntas que se remetiam ao uso, por exemplo, de midias
sociais digitais, de correio eletronico, de salas de bate-papo, de
foruns, de um manejo sadio e seguro da Internet.

Entende-se que o perfil pessoal estd diretamente ou
indiretamente ligado ao perfil pedagdgico desses professores.
Sabe-se que 0 uso no ambito pessoal ndo traz consigo as
exigéncias do uso profissional e pedagdgico. Muitas pessoas
utilizam as TIC de modo informal, descontraido, movidas por
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interesses proprios e momentaneos, ou seja, faz parte do lazer,
como por exemplo, assistir a programas de televiséo,
noticiarios, escutar musica, utilizar sites de redes sociais, jogar
on-line ou off-line, assistir a videos na Internet, ler noticias em
jornais fisicos ou em sites jornalisticos, entre outros usos que
fazemos das midias nos momentos de lazer seu tempo de lazer
para atuarem politicamente se manifestando por meio de
espacos compartilhados como sites de redes sociais ou por
midias alternativas. Outras ainda, para estudar e se informar
sobre temas de interesse profissional, fazer cursos etc.

Quando se se acessa a conta em site de rede social
como o Facebook, por exemplo, (0 ambiente virtual mais
popular atualmente no Brasil e entre os professores
pesquisados de Floriandpolis) pode ser para distracdo, para
comunica¢do com 0s amigos, para ver videos, ler mensagens e
noticias compartilhadas por seus “amigos” e “amigos dos
amigos”, usa-se também para se comunicar e trocar
informacBes em formatos diversos com colegas de trabalho,
tendo em vista ser também um forte e potente espaco de
atuacdo politica. Podemos ver no grafico a seguir que 0s
professores de Floriandpolis, atuante nos anos finais do Ensino
Fundamental, possuiam conta ou cadastro em algumas redes
virtuais sociais, tais como Facebook (74,7%), correspondendo
ao indice nacional como sendo o de maior acesso no Brasil,
seguido de blogs (34,5%), SlideShare (24,7%), Twitter (19,1%)
e Instagram (2,1%). Vejamos o grafico a seguir:
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Gréfico 3 — Percentual de professores que possuem
conta/cadastro em redes sociais virtuais

80
70
60
50
40

30

20

§ = B
0 I I I

Facebook Blog SlideShare Twitter

Fonte: Produzido pela propria autora, 2016

Em grande parte das vezes, 0 uso pessoal é exposto, é
compartilhado, o que pode causar repercussdes boas e ruins por
ser um professor ou professora. Ha& uma pressdo social acerca
da atuacdo, da conduta ética e moral e da opinido dos
profissionais da educacdo, especialmente por despertarem
“influéncia” junto aos educandos e até mesmo colegas,
funcionarios e familiares, ou seja, de certa forma aquilo que os
professores divulgam em sua conta em um site de rede social
pode afetar na comunidade escolar como um todo.

Esta influéncia pode ser de forma direta ou indireta e
também pode ndo acontecer. Mas, quando um professor
defende algo em especifico ou rechaca algo explicitamente,
leva os estudantes a pensarem sobre o assunto. Com isso,
aqueles estudantes que se identificam com esse professor
podem ficar a seu favor, fazer comentarios favoraveis, curtir e
até compartilhar o contetdo, ja os que ndo se identificam com
esse professor, ou com sua forma de pensar, podem promover
momentos de violéncia fisica e/ou simbdlica devido a um
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conflito de opinides que pode ir muito além do ambiente virtual
e do bom senso.

Como foi, e ainda é muitas vezes, o caso dos telefones
celulares em sala de aula. Indmeros foram o0s casos de
violéncia simbolica e fisica em diversas salas de aula do Brasil,
muitas delas divulgadas por meio de videos filmados por
estudantes e compartilhados por meio das redes sociais na
Internet®®. Por norma interna da escola decidida por
professores, coordenadores pedagdgicos, diretores, ou com
base nas leis municipais a proibicdo do uso e/ou posse de
telefones celulares nas salas de aula de muitas escolas no Brasil
geraram conflitos e polémicas na comunidade escolar, em
especial entre os estudantes, que em grande parte sdo contrarios
a tais leis e normas. A respeito desse tema, muitos foram os
casos de violéncia nas escolas filmados e compartilhados por
meio de redes sociais virtuais.

Diversas situacfes foram e ainda sdo constantemente
divulgadas na Internet como casos de compartilhamento de
conteidos pornograficos, por exemplo, entre os estudantes de
uma mesma escola, algumas delas envolvendo os préprios
estudantes.® Casos de estupros de meninas por parte de
colegas acontecidos dentro da escola, filmados e
compartilhados entre o0s criminosos agressores, 0 que
denominam de “vazados” na Internet. Conflitos sdo provocados
especificamente para ser gravados e postados nas redes sociais

%8 Tais videos podem ser vistos no YouTube.

https://www.youtube.com/watch?v=TOCVmOEQOsd8;
https://www.youtube.com/watch?v=B--6gRdi3Ws&list=RDB--
6gRdi3Ws#t=7;
https://www.youtube.com/watch?v=Y32vxE8YKzQ&index=3&list=RDB--
69gRdi3Ws; https://www.youtube.com/watch?v=1pho-
XJySzk&index=5&list=RDB--6gRdi3Ws.

% Ver mais sobre em: FIGUEIREDO, Camila Detoni Sa de. Adolescentes
na sociedade do espetaculo e o sexting: relacdes perigosas? Um estudo
exploratério na busca de subsidios para programas de prevencao.
Dissertacdo de Mestrado, UDESC, 2015.
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virtuais, o que nos leva a pensar mais sobre as formas de lidar
com tais dispositivos no dia-a-dia.*° Guy Debord (1931 — 1994)
j& chamava a atengdo para uma “Sociedade do Espetaculo”
desde a publicacao de seu livro em 1967 em Paris. Conforme a
teoria critica de Debord (2003, p 18):

A sociedade que repousa sobre a industria
moderna néo é fortuitamente ou
superficialmente espetacular, ela é
fundamentalmente espetaculista. No espetaculo
das imagens da economia reinante, o fim nao é
nada, o desenvolvimento é tudo. O espetaculo
ndo quer chegar a outra coisa sendo a si mesmo.

Conforme Debord (2003), nas sociedades capitalistas a
relacdo com as imagens é exacerbada e o espetaculo é a
principal producdo dessas sociedades. O espetaculo, para o
autor (op. cit.) serve para confundir, ele é a representacdo da
prépria contradicdo, a manifestacdo da alienacdo, da
manutencdo da falta, da banalidade. Lutar pela emancipacédo
dos sujeitos é lutar contra todo um sistema que se pretende
hegemdnico, e que cerca por todos os lados. E lutar contra o
espetaculo, contra a alienacéo.

Nesse sentido, sabe-se que a escola é uma das
instituicbes formativas da sociedade atual e que as demais

% Briga entre duas estudantes é filmada e o video é disponibilizado. Noticia
publicada no site do G1. Disponivel em:
http://gl1.globo.com/goias/noticia/2016/06/video-mostra-briga-entre-duas-
alunas-na-porta-de-escola-em-goias-assista.html. Acesso em 06/06/2016.
Estudante agredindo a professora, o ato foi filmado e postado na Internet.
Noticia publicada no site do G1. http://gl.globo.com/mg/grande-
minas/noticia/2015/05/aluno-e-afastado-de-escola-em-aracuai-apos-agredir-
professora.html. Acesso em 06/06/2016. Video de estudantes fazendo sexo
em sala de aula em uma escola é compartilhado. Noticia publicada no site
do Noticias R7. http://noticias.r7.com/rio-de-janeiro/balanco-geral-
rj/videos/alunos-de-escola-serao-expulsos-apos-filmagem-de-relacao-
sexual-na-zona-norte-do-rio-06102015. Acesso em 06/06/2016.
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http://noticias.r7.com/rio-de-janeiro/balanco-geral-rj/videos/alunos-de-escola-serao-expulsos-apos-filmagem-de-relacao-sexual-na-zona-norte-do-rio-06102015
http://noticias.r7.com/rio-de-janeiro/balanco-geral-rj/videos/alunos-de-escola-serao-expulsos-apos-filmagem-de-relacao-sexual-na-zona-norte-do-rio-06102015
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devem ser levadas em conta no processo de escolarizagéo, bem
como o0 contexto sdcio-histérico-cultural dos sujeitos. Além
disso, existem as praticas ndo institucionalizadas que
interferem sobremaneira nos modos de pensar, fazer e sentir.
Pois somos seres complexos, dindmicos e, como ja dissemos,
sociais e historicos e, portanto, as experimentacdes sdo parte do
processo de conhecimento da vida, do corpo, da poténcia do
ser, da violéncia, das capacidades cognitivas etc. E educacao se
da em ambitos distintos e complementares, de modo que a
escolarizacdo é também fundamental, mas necessita levar em
conta os preceitos emitidos na familia, na cultura, na
religiosidade, na institucionalidade, entre outros fatores.

A proxima questdo, de ambito pessoal, e que pode
interferir no pedagogico, se remete ao nivel de desempenho
para estabelecer comunicagdo com outros utilizando correio
eletronico, salas de bate-papo, foruns etc. Conforme grafico
abaixo, vemos que seria importante aumentar esses indices
referentes ao nivel de desempenho desses professores
pesquisados, tendo em vista que muitos se titularam como nivel
baixo para essas atividades de comunicacéo utilizando TIC.

Gréafico 4 — Nivel de desempenho para estabelecer
comunicacdo utilizando e-mail, féruns e bate-papos virtuais
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Fonte: Produzido pela propria autora, 2016
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Na sequéncia, trazemos duas tabelas com os dados da
pesquisa de mais dois itens que se referem a comunicacao.
Podemos ver que a maioria desses professores estd de acordo
que o uso das TIC tem ajudado a transformar as formas de
comunicacdo e relagdes sociais e que as TIC permitem a
utilizacdo de uma diversidade de meios e formatos digitais para
0 estabelecimento de comunicacao.

Gréafico 5 — Grau de concordancia de que as TIC tém
ajudado a transformar as formas de comunicacdo e
relacdes sociais
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Fonte: Produzido pela propria autora, 2016

A comunicacdo estd no centro das praticas sociais,
econdmicas e culturais. Esta comunicacao € ampliada pelo uso
das TIC por meio, por exemplo, de redes sociais virtuais, seja
para fins de jogos, trocas de informagGes, ou interagdes com
fins educativos, ou para a realizagdo de bate-papos, ou ainda
para divulgacOes de noticias, videos, filmes, produtos diversos
entre outros. As TIC se tornaram um meio para diferentes
mediagdes.

Gadotti (2013) nos chama a atencéo para o pensamento
autbnomo, para a comunicacdo e informacdo, temas que
estamos tratando nesse estudo e que compreendemos como
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pontos fundamentais de se discutir na contemporaneidade. Para
0 autor

Torna-se fundamental aprender a pensar
autonomamente, saber comunicar-se, saber
pesquisar, saber fazer, ter raciocinio ldgico,
aprender a trabalhar colaborativamente, fazer
sinteses e elaboragdes tedricas, saber organizar
o0 proprio trabalho, ter disciplina, ser sujeito da
construcdo do conhecimento, estar aberto a
novas aprendizagens, conhecer as fontes de
informacdo, saber articular o conhecimento
com a pratica e com outros saberes.
(GADOTTI, 2013, p.7).

O wuso dessas tecnologias exerce um papel de
fundamental importdncia nos processos comunicativos na
contemporaneidade, tendo em vista que o acesso a variados
aparatos tecnoldgicos estd sendo cada vez mais ampliado, nédo
apenas pelo apelo mercadolégico - embora este seja um fator
de grande influéncia - mas também enquanto um direito
humano de acesso as suas producGes como bens da
humanidade. Os conhecimentos estdo sendo disseminados com
velocidade e amplitude, e com a Internet temos um sistema
capaz de armazenamento e compartilhamento nunca antes
inventado e cada vez mais explorado.

A pergunta seguinte, apresentada na tabela a seguir, se
remete a comunicacdo e questiona se 0 uso das TIC permite a
utilizacdo de uma diversidade de meios e formatos digitais para
0 estabelecimento de comunicacdo. Neste caso, a maioria dos
professores (41,8%) afirmou que permite muitas vezes.



187

Gréfico 6 — Frequéncia em que o uso das TIC permite a
utilizacdo de uma diversidade de meios e formatos
digitais para o estabelecimento de comunicagéo
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Fonte: Produzido pela propria autora, 2016

A comunicacdo aberta, dialégica e participativa,
portanto ndo linear, na escola pode promover a pratica
problematizadora e critica para além da escola, e essa
comunicacdo pode ser potencializada com a insercdo das TIC
nas praticas educativas. Aprimorar a fluéncia tecnoldgica
nesses itens relativamente simples para depois passar para itens
mais complexos se faz necessario, pois entendemos que quanto
maior € o dominio das TIC e seus recursos no ambito pessoal,
maior podera ser a potencializacdo desses recursos de forma
pedagdgica direcionada e intencional. Isso pode ser
aprofundado tanto na formagdo permanente, quanto na
continuada, que se remete ao ambito profissional, ou ainda
partindo de uma vontade ou interesse de &mbito pessoal.
Estabelecer comunicagdo com outras pessoas por meio das TIC
¢ fator de ordem comum para as criancas e adolescentes
contemporaneos ao século XXI.

O documento da UNESCO, intitulado Padres de
Competéncia em TIC para Professores, publicado também em
lingua portuguesa, tem como intuito suscitar discussfes e
fomentar debates sobre a capacitagédo dos professores para o
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uso de novas tecnologias em sala de aula. Os autores do
documento afirmam que

por intermédio do uso corrente e efetivo da
tecnologia no processo de escolarizacdo, o0s
alunos tém a chance de adquirir complexas
capacidades em tecnologia, sob orientacdo do
principal agente, que é o professor. Em sala de
aula, ele é responsavel por estabelecer o
ambiente e preparar as oportunidades de
aprendizagem que facilitem o uso da tecnologia
pelo aluno para aprender e se comunicar.
Consequentemente, é essencial que todos os
professores estejam preparados para oferecer
essas possibilidades aos alunos. (UNESCO, p.1,
2009).

Quando se analisa a comunicacao interpessoal, pode se
levar em conta a competéncia comunicativa, que Hymes (1995)
considera ndo somente em seu aspecto linguistico, mas também
composta pela cultura e contexto. Esse autor (sociolinguista,
antropdlogo e folclorista), aborda esta necessidade em relacéo
a possiveis viagens, e moradia, trabalho ou estudo no exterior,
situacdes nas quais a pessoa deveria conhecer ndo sé o registro
mais formal, mas também o mais coloquial para compreender o
que os nativos falam.

A pergunta 14, item k, se refere ao nivel de desempenho
para utilizar as normas/leis para um manejo sadio e seguro da
Internet. Neste quesito os professores avaliam-se, conforme
gréfico a seguir, como nivel “alto” 39% deles, 11% com nivel
médio, e 24% que ndo tém utilizado tais normas. De acordo
com a Cartilha de Seguranca para Internet desenvolvida pelo
Centro de Estudos, Respostas e Tratamento de Incidentes de
Seguranca no Brasil (CERTI.BR) publicada pelo Comité
Gestor da Internet no Brasil em sua segunda edi¢do no ano de
2012 e disponibilizada em Creative Commons na Internet, um
grande problema é as pessoas acharem que nao correm riscos,
pois se
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supde que ninguém tem interesse em utilizar o
seu computador ou que, entre os diversos
computadores conectados a Internet, o seu
dificilmente sera localizado. E justamente este
tipo de pensamento que é explorado pelos
atacantes, pois, ao se sentir seguro, vocé pode
achar que ndo precisa se prevenir.

Um manejo seguro da Internet pode proteger uma
pessoa de golpes, ataques, malware, spam e outros. Se prevenir
¢ um bom caminho para se evitar essas acdes maldosas e
criminosas, e ensinar outras pessoas a fazer o mesmo e utilizar
esses saberes e ensina-los nas escolas com os alunos é
imprescindivel para uma educacdo digital segura e responsavel.

Grafico 7 — Nivel de desempenho para utilizar as
normas/leis para um manejo sadio e seguro da Internet
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Fonte: Produzido pela propria autora, 2016

A pergunta 14, item |, questiona sobre ao nivel de
desempenho para utilizar as normas de propriedade
autoral/intelectual existentes sobre o uso de informacGes
proprias e alheias. Neste quesito os professores avaliam-se
como nivel alto para 35% deles, nivel médio para 21,6%, nivel
baixo para 19% e ndo tenho feito para 21,1% professores.
Podemos ver melhor no gréfico a seguir.



190

Grafico 8 — Nivel de desempenho para utilizar as
normas de propriedade autoral/intelectual existentes
sobre o uso de informacdes proprias e alheias

3%

M Baixo
H Médio
Alto

B N3o tenho feito

B Missing System

Fonte: Produzido pela propria autora, 2016

Percebe-se que os professores usam constantemente as
TIC e as informacdes disponiveis por meio delas, mas 21%
afirmam ndo respeitar as normas de propriedade
autoral/intelectual e 19% possuem nivel baixo para essa
questdo. E necessario compreendermos que apesar de termos
acesso a muitas informacbes, na Rede especialmente, ndo
temos o direito de usa-las como sendo nossas ideias. Ensinar os
estudantes a referenciar aquilo que eles pesquisam, léem e
reutilizam em seus trabalhos escolares faz parte da ética. O
tema da propriedade em relacdo a autoria é relativamente
antigo e complexo, mas se efetiva, na atualidade, com a Lei n°
9.610 de 1998, denominada Lei do Direito Autoral na qual se
regulamenta os direitos de autor e os que lhes sdo conexos.

A pergunta 20, item m, questiona se as TIC séo
ferramentas importantes na vida pessoal dos mesmos. Neste
quesito os professores se dividem, pois 39,2% dos professores
se dizem de acordo, 28,4% parcialmente de acordo, 13,4%
afirmam que para eles isso é indiferente, 5,2% estdo
parcialmente em desacordo e 7,7% em desacordo. Pelos
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nameros vemos que o0s professores consideram as TIC
importantes na vida pessoal.

Grafico 9 — Grau de concordéncia de que as TIC sejam
ferramentas importantes na vida pessoal desses
professores
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Fonte: Produzido pela propria autora, 2016

A pergunta 20, item p, questiona se o0s professores
preferem ler no computador ou em formato livro ou copia
impressa. O numero de professores que estdo em desacordo
com essa questdo é alto, sendo 50,5% deles, enquanto os que
estdo de acordo somam 10,8% e os que afirmam ser indiferente
somam 14,9%. Trata-se de uma preferéncia ligada ao habito
cultural de um tempo em que néo existia o digital. Entendemos
gue ndo seja necessario excluir nenhuma delas e sim utilizar
todos os formatos disponiveis respeitando as preferéncias de
cada um. Além disso, sdo formatos que permitem manejos e
formas diferentes de ler, de explorar contetudos e discussdes
especificas. Em um livro impresso temos o0 sumario como guia
e podemos folhear as paginas com uma visao melhor do todo e
nas versoes digitais temos outras opg¢des, como a localizacéo de
palavras chave no texto para ler trechos mais especificos e
copiar trechos de maneira rapida. No grafico a seguir podemos
ver as opgOes e seus percentuais.
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Gréfico 10 — Grau de concordancia em relacdo a
preferéncia pela leitura no computador do que em
formato de livro ou copia impressa
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Fonte: Produzido pela propria autora, 2016

Conforme os dados dos questionarios, pergunta 28, item
a, e demonstrado no gréfico a seguir, 71% dos professores
acessam as TIC de casa varias vezes na semana. Podemos dizer
que sao usuarios assiduos de TIC e que a maioria possui em
seus lares equipamentos e recursos tecnoldgicos, o que condiz
com 0s numeros das estatisticas nacionais, como demonstrado
no capitulo segundo.
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Gréafico 11 — Frequéncia de uso das TIC em casa
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Fonte: Produzido pela propria autora, 2016

Os comércios chamados Cibercafés ou Lan houses sao
muito pouco utilizados pelos professores, conforme respostas
da pergunta 28, item f, sendo que a maioria dispGe desses
recursos em suas residéncias. 56,2% afirmam nunca utilizar
tais comeércios e 27,3% usam ocasionalmente.

Gréfico 12 — Frequéncia de uso das TIC em Cibercafés
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Conforme dados da pergunta 28, item @, quanto a
frequéncia de uso de dispositivos mdveis como telefones
celular e tablets, 44,8% afirmam utilizar varias vezes na
semana, 20% os usam ocasionalmente, 17% nunca usam e
9,3% usam uma vez na semana. O uso do telefone celular esta
aumentando cada vez mais, especialmente com a aquisicao dos
aparelhos chamados smartphones (telefones inteligentes) que
possuem acesso a Internet, além de um sistema operacional que
permite 0 uso e a criacdo de aplicativos diversos.

Gréfico 13 — Frequéncia de uso de dispositivos moveis
como telefones celular e/ou tablets
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Fonte: Produzido pela propria autora, 2016

Conforme as respostas da pergunta 20, item ¢, 0S
professores se dividem quando questionados se o0 uso das TIC
favorece o lazer e o entretenimento. Entre os “parcialmente de
acordo” temos 32,5%, entre os “de acordo” temos 17,5%, entre
os que consideram isso “indiferente” temos 14,9%, entre os
“em desacordo” temos 13,9% e entre os ‘“parcialmente em
desacordo” temos 13,9%.
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Tabela 3 — Grau de concordancia se o uso das TIC
favorece o lazer e o0 entretenimento

Variaveis %
Em desacordo 13,9
Parcialmente em desacordo | 13,9
Indiferente 14,9
Parcialmente de acordo 32,5
De acordo 17,5
Total 92,8
Missing system 7,2
Total 100,0

Fonte: Produzido pela propria autora, 2016

Lazer na concepgdo moderna estd relacionado ao
surgimento de uma sociedade industrial. O lazer é entendido
como “elemento de reforco, e ndo de reacdo a alienagdao do
homem contemporaneo; e, mais ainda, como uma rentavel
fonte de bens e servigos a serem consumidos para alimentar o
mercado” (MARCELLINO, 2002, p.13). Ao mesmo tempo o
lazer é “‘uma necessidade do sistema econdmico”, tendo em
vista que os trabalhadores devem ter “tempo para consumir o
que ¢ produzido” (idem), além de ser um direito adquirido de
recuperacdo dos esforcos despendidos no trabalho (ROLIM,
1989, p.56). A sociedade capitalista transforma o lazer em
oportunidade de negécio, transformado os momentos de lazer
em atividades de consumo de algum tipo de servigo (cinema,
parques de diversdes etc.). Cria-se uma demanda de consumo
para ocupar os momentos nao dedicados ao trabalho.

O entretenimento esta entre as opcbes de lazer.
Podemos usar as TIC para variadas formas de lazer como
assistir a filmes, conversar com amigos, e até conhecer novas
pessoas, por exemplo. Podemos usar para jogar, compartilhar
fotos, fotografar, ver uma programacdo televisiva, ouvir
musicas etc. Podemos ainda usar as TIC para consumir coisas
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diversas nos momentos destinados ao lazer. As TIC, nesse
sentido, facilitam o lazer e o entretenimento.

Podemos ver tal fator como ponto negativo quando se
pensa no consumo exacerbado e impositivo que o capitalismo
fomenta. E no ponto positivo de que podemos consumir bens
que produzimos. De acordo com Pinheiro, Rhoden, e Martins
(2010, p. 1134), “a logica capitalista foi moldando “estilos de
ser” em tempos outrora destinados ao descanso e a recriacdo, 0
que foi contribuindo para a industrializacdo do lazer”, bem
como para a industria do entretenimento.

Tais professores se colocam parcialmente de acordo de
que as TIC favorecem o lazer e o entretenimento talvez pelo
historico preconceito que ainda envolve o ndo trabalho que
reflete na educacdo com um discurso de que o lazer e o
entretenimento estdo em detrimento das atividades escolares.
Ou seja, ao invés de os estudantes dedicarem um tempo maior
para os estudos, quando estdo fora da escola, eles preferem
realizar atividades com as TIC ligadas ao lazer.

O termo Ocio, apesar de sua antiguidade,
somente ap6s a Revolucdo Industrial, com o
surgimento do chamado tempo livre, representa
uma conquista das classes laborativas frente a
exploragdo do capital. Além disso, neste
momento e contexto, se evidencia a nitida
separacdo entre o tempo-espaco de trabalho,
que representa o tempo produtivo, e o tempo-
espaco de lazer, voltado para as atividades
contrarias ao trabalho destinadas a reposicdo
fisica e mental, e, por isso mesmo, aceitas
socialmente. (PINHEIRO; RHODEN,;
MARTINS, 2010, p. 1133-1134).

Sendo assim, o perfil pessoal de uso das TIC
encontrado, tendo em vista as questdes que apresentaram o
percentual mais alto em cada pergunta explorada, pode ser
descrito da seguinte forma: trata-se de professor graduado, com
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especializacdo lato sensu, que esta de acordo que as TIC sdo
ferramentas importantes em sua vida pessoal e as utiliza varias
vezes na semana a partir de sua residéncia. Tal professor usa a
rede social virtual mais popular atualmente no Brasil, o
Facebook e se considera nivel alto para estabelecer
comunicagdo com outros utilizando e-mail, chats etc. Acredita
que as TIC tém ajudado a transformar as formas de
comunicacdo e relagfes sociais, e entende que muitas vezes as
TIC permitem a utilizacdo de diversidade de meios e formatos
para o estabelecimento da comunicacao.

Esse professor se identifica como nivel alto para utilizar
as normas para um manejo sadio e seguro da Internet, bem
como para utilizar as normas de propriedade autoral sobre os
usos das informacdes. Ndo é um professor que utilize
cibercafés ou lan houses para seu acesso, motivo que deve
acontecer por dispor de acesso em suas casas e por possuirem e
utilizarem vérias vezes na semana dispositivos méveis como
smartphones e tablets. Mesmo tendo acesso a variadas TIC
digitais preferem ler em formato de livro ou cdpia impressa e
estdo parcialmente de acordo que as TIC favorecem o lazer e o
entretenimento.

6.3 PERFIL DOS PROFESSORES DE USO DAS TIC PARA
APERFEICOAMENTO PROFISSIONAL

O perfil profissional em relagdo as TIC se refere ao uso
das TIC em acgOes realizadas com uma preocupagdo de
aperfeicoamento profissional, como formagdo permanente e
continuada sobre as TIC, utilizar as TIC para preparar aulas,
para pesquisas materiais interessantes para ser utilizado em
aulas, conhecer os trabalhos bem sucedidos de outros
profissionais com TIC e adapta-los a realidade escolar ao qual
estd inserido, usar as TIC para aprimorar seus conhecimentos
sobre temas das aulas, aprender a usar os dispositivos
tecnoldgicos para aplica-los também em sala de aula, entre
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outros fatores que podem ajudar na pratica pedagdgica e na

aprendizagem.

A experiéncia como docente em anos (pergunta 6)
compde o perfil profissional desses professores e esta expressa
na tabela a seguir trazendo os dados de forma agrupada de dois
em dois anos, e 0 primeiro se refere a um ano ou menos.
Vemos que a maior parte dos participantes tém entre 2 e 7 anos

de experiéncia como professor.

Tabela 4 - Anos de atuacdo como docente

%

38;41
N&o responderam
Total

2,6
12,9
14,5
10,8
52
8,3
2,0
8,8
7,2
2,5
6,2
4,7
51
1,5
2,0
2,0
1,0
1,0
1,7
100

Fonte: Produzido pela propria autora, 2016

No tocante a formacdo continuada, a pergunta 9
guestionava se 0s professores estavam participando ou ja tinha
participado de algum curso de formacéo para o uso de TIC no
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ultimo ano anterior a coleta. Sobre essa questdo o nimero fica
quase equilibrado tendo em vista que 54,1% afirmam que sim e
43,3% que ndo.

Grafico 14 — Participacdo em curso de formagédo para o
uso pedagdgico das TIC
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Fonte: Produzido pela propria autora, 2016

Os cursos considerados foram ‘“semindrios e
conferéncias” realizados por 20% dos professores, “mestrado e
doutorado” realizados por 14% dos professores, “curso técnico
ou tecnoldgico” realizados por 6% dos professores e “curso de
curta duragdo (de um semestre ou menos)” realizados por 30%
dos professores. Entre os que realizaram curso, 27,8%
afirmaram té-lo realizado por “iniciativa propria” e 17%
afirmaram té-lo realizado por iniciativa de sua respectiva
Secretaria de Educacéo®.

Para aqueles 43,3% que afirmaram ndo ter participado
de curso de formagdo em TIC, os motivos mais recorrentes
variaram entre “os hordrios dos cursos ndo sdo compativeis
com os seus” para 12,9%, seguido de “ndo tenho conhecimento

®1 0 indice de respostas nao validas ou ndo respondidas nessa questdo foi
muito alto, sendo 44,3%.
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de cursos sobre o tema” para 12,4%, depois, para 5,2% deles, o
motivo € porque “prioriza outros cursos de formacao”.

Em relagdo aos dados apresentados acima e tendo em
vista atuares nos anos finais do ensino fundamental, vemos que
a incidéncia da resposta que ressalta a incompatibilidade dos
horéarios se justifica, pois muitos deles trabalham em mais de
uma escola para garantirem seu sustento, despendendo parte do
tempo de seu dia com deslocamentos entre escolas, o que
dificulta a compatibilizacdo dos horéarios. N&o é prética
comum a autorizacdo para a realizacdo de cursos de formacao
durante as horas contratadas, especialmente no caso dos
professores ACT, salvo nas datas destinadas para a formacéo
de professores, que geralmente se da antes do inicio do ano
letivo. Outro ponto levantado para a ndo realizacdo de cursos
em TIC é o fato de ndo terem conhecimento de cursos sobre o
tema. O que pode nos levar a questionar: tais cursos ndo estdo
sendo oferecidos? N&o estdo sendo divulgados devidamente
nas unidades educativas? As respectivas Secretarias de
Educagdo ndo estdo divulgando e nem realizando 0s cursos
disponiveis no Sistema e-Proinfo? A formacédo continuada nédo
é prioridade e, por isso, ndo buscam informar-se?

A pergunta 13 requeria que os professores marcassem
se as opcOes se ajustavam ou ndo ao seu perfil quando da
avaliacdo referente ao seu nivel de desempenho e crescimento
profissional para algumas atividades. Isso pode ter implicado
em uma auto-avaliagdo que pode ter feito muitas pessoas
refletirem acerca de suas praticas e entendimentos sobre
algumas novas possibilidades ao responderem a questéo.



Tabela 5 — Pergunta 13 (marque um “x” ao lado
das opcdes que se ajustavam ao seu perfil)
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Variaveis (continua)

Sim
%

Néo
%

a) Exploro e discuto continuamente os atributos das
comunidades de aprendizagens digital para a melhora do
trabalho pedagdgico

b) Faco uso de comunidades de aprendizagem digitais
orientadas ao aproveitamento das TIC para um melhor
processo de ensino com os estudantes

c) Participo ativamente de comunidades de aprendizagem
para trocar ideias e métodos para o aproveitamento das
TIC a favor de um melhor processo de aprendizagem de
meus estudantes

d) Tenho ajudado a desenvolver ou manter comunidades
de aprendizagem que permitam incrementar ideias e
métodos para o fortalecimento dos processos de
aprendizagem de meus estudantes

e) Reconheco e avalio visGes ao redor da adogdo das TIC
e das habilidades requeridas para o aproveitamento das
mesmas

f) Tenho realizado a¢des orientadas a garantir a adogdo
das TIC na IE

g) Adoto uma visdo compartilhada de apropriacdo das
TIC adequadas para o entorno educativo, trabalho em
colaboragdo com outros na tomada de decisdes; e ajudo
no desenvolvimento das habilidades em TIC de outros

h) Tenho participado do desenvolvimento de atividades
orientadas a adotar as TIC na IE e na comunidade
educativa na qual trabalha

i) Indago e reflito sobre o uso das TIC a favor das
necessidades de aprendizagem dos estudantes

k) Avaliam e refletem regularmente sobre investigac6es
atualizadas e aplicacGes praticas promissoras para usar as
TIC a favor da aprendizagem

I) Tenho contribuido no desenvolvimento de atividades
orientadas ao uso efetivo das TIC para melhorar o ensino
e a aprendizagem

n) Tenho demonstrado e discutido com os colegas sobre o
impacto do uso efetivo de recursos digitais em favor da
aprendizagem dos estudantes e para a profissdo docente

58,2

47,9

30,9

36,6

63,4

39,7

42,8

37,6

76,8

62,4

30,4

61,9

38,7

48,5

64,9

59,3

33,5

54,6

48,5

57,2

18,6

33,5

62,9

33,5
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Variaveis (conclusao) Sim Né&o
% %

0) Tenho colaborado ativamente em favor do 38,1 54,6
desenvolvimento profissional dos docentes de minha IE e

em nivel geral, compartilhando com outros as praticas as

quais tenho feito uso das TIC para a melhora da

aprendizagem de meus estudantes

p) Tenho demonstrado, discutido e socializado entre os 47,4 45,9
diferentes membros da comunidade educativa onde

trabalho e em nivel geral, o impacto que tem as TIC na

aprendizagem de meus estudantes e no desenvolvimento

profissional de minha funcdo docente

Fonte: Produzido pela propria autora, 2016

Na pergunta 13, item “a”, pode-se ver que 58,2% dos
professores exploram e discutem continuamente os atributos
das comunidades de aprendizagem digital para a melhora do
trabalho pedagdgico, contra 38,7% que ndo fazem tal atividade.

Na pergunta 13, item “b” pode-se ver que 47,9% dos
professores fazem uso de comunidades de aprendizagem
digitais orientadas ao aproveitamento das TIC para um melhor
processo de ensino com os estudantes, contra 48,5% que nédo
fazem tal atividade.

Na pergunta 13, item “c”, 30,9% dos professores
afirmaram participar ativamente de comunidades de
aprendizagem para trocar ideias e métodos para 0
aproveitamento das TIC em favor de um melhor processo de
aprendizagem de seus estudantes, contra 64,9% que nao fazem
tal atividade.

Na pergunta 13, item “d”, 36,6% dos professores
afirmaram ter ajudado a desenvolver ou manter comunidades
de aprendizagem que permitam incrementar ideias e métodos
para o fortalecimento dos processos de aprendizagem de seus
estudantes, engquanto 59,3% néo fazem tal atividade.

Na pergunta 13, item “e”, 63,4% professores afirmaram
reconhecer e avaliar visOes ao redor da adogdo das TIC e das
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habilidades requeridas para o aproveitamento das mesmas,
contra 33,5% que nao fazem tal atividade.

Na pergunta 13, item “f’, 39,7% dos professores
afirmaram que tém realizado agdes orientadas a garantir a
adocdo das TIC na IE, enquanto que 54,6% ndo fazem tal
atividade.

Na pergunta 13, item “g”, 42,8% afirmaram que adotam
uma visdo compartilhada de apropriacdo das TIC adequadas
para 0 entorno educativo, que trabalham em colabora¢do com
outros na tomada de decisdes e ajudam no desenvolvimento
das habilidades em TIC de outros, contra 48,5% que
afirmaram néo fazer tal atividade.

Na pergunta 13, item “h”, 37,6% dos professores
afirmaram ter participado do desenvolvimento de atividades
orientadas a adotar as TIC na IE e na comunidade educativa na
qual trabalha, contra 57,2% que afirmaram ndo fazer tal
atividade.

Na pergunta 13, item “i”, 76,8% dos professores
afirmaram que indagam e refletem sobre o uso das TIC a favor
das necessidades de aprendizagem dos estudantes, enguanto
18,6% afirmaram néo fazer tal atividade.

Na pergunta 13, item “k”, 62,4% dos professores
avaliam e refletem regularmente sobre investigacOes
atualizadas e aplica¢Oes praticas promissoras para usar as TIC
a favor da aprendizagem, contra 33,5% que afirmaram ndo
fazer tal atividade.

Na pergunta 13, item “I”, 30,4% dos professores
afirmaram ter contribuido no desenvolvimento de atividades
orientadas ao uso efetivo das TIC para melhorar o ensino e a
aprendizagem, contra 62,9% que afirmaram ndo fazer tal
atividade.

Na pergunta 13, item “n”, 61,9% dos professores
afirmaram ter demonstrado e discutido com os colegas sobre 0
impacto do uso efetivo de recursos digitais em favor da
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aprendizagem dos estudantes e para a profissdo docente, contra
33,5% que afirmaram néo o fazer.

Na pergunta 13, item “o0”, 38,1% dos professores
afirmaram colaborar ativamente em favor do desenvolvimento
profissional dos docentes da prdpria IE e em nivel geral,
compartilhando com outros as praticas as quais tem feito uso
das TIC para melhorar a aprendizagem dos estudantes, contra
54,6% que afirmaram néo o fazer.

E, na pergunta 13, item “p”, 47,4% dos professores
afirmaram ter demonstrado, discutido e socializado entre os
diferentes membros da comunidade educativa onde trabalha e
em nivel geral, o impacto que tem as TIC na aprendizagem dos
estudantes e no desenvolvimento profissional docente, contra
45,9% que afirmaram néo o fazer.

Na pergunta 14, item “a”, 41,8% dos professores
pesquisados afirmaram que o seu nivel de desempenho para
“buscar e selecionar informag¢des utilizando diferentes
ferramentas TIC e fontes como buscadores, bibliotecas virtuais,
repositérios, etc.” é “médio”, 28,4% o consideram “alto”,
13,4% o consideram “muito alto”, 6,7% o consideram “baixo”,
3,6% o consideram “muito baixo” e 3,7% declararam “nao ter
feito” essa atividade. Tenhamos em conta que a utilizagdo de
buscadores, bibliotecas virtuais, repositérios virtuais etc. pode
ser considerada atividade simples e corriqueira, que necessita
dedicacdo e tempo para ser realizada, além da necessidade de
dispor de acesso a um computador conectado a Internet. Ja
selecionar informacOes para fins educativos requer certo
cuidado, como por exemplo, na selecdo das fontes, com a
veracidade dos fatos, com o viés filoséfico, etico e moral que
se encontra presente explicita ou implicitamente, com a
realizacdo devida da citacdo do autor e por vezes com a nao
exposi¢do do mesmo.

Na pergunta 14, item “f’, 41,2% dos professores
consideraram seu nivel de desempenho para “buscar, selecionar
e utilizar recursos educativos digitais” como médio, 19,1%
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consideram-se nivel alto, 12,4% muito alto, 11,3% baixo, 4,6%
muito baixo e 6,2% deles ndo tém feito essa atividade.

Na pergunta 14, item “h”, a predominancia ¢ também o
nivel médio para 32% dos docentes no tocante a producéo de
recursos educativos digitais tais como 4&udios, videos e
apresentacoes. Seguido de 17% com “nivel alto”, 14,9% que
“nao tem feito”, 13,4% com “nivel baixo”, 8,2% com “nivel
muito alto”, e 6,7% com “nivel muito baixo”.

Com o uso da Internet, a pratica do compartilhamento
tornou-se recorrente e facilitada de modo que grupos de
pessoas passaram a utilizar ambiente virtual, como blog,
plataforma Moodle, Dropbox, Google drive entre outros, para a
realizacdo de trocas de arquivos, sejam textos, videos, imagens,
apresentacdes, planilhas etc. Com isso, comunidades on-line
para trocas de materiais pedagdgicos ou com potencial
pedagdgico, os chamados Recursos Educativos Digitais (RED),
foram criadas. Ao acessar tais repositorios on-line pode-se, por
exemplo, conhecer diferentes préaticas pedagogicas e adapta-las
ao seu contexto. Esse movimento de troca de ideias pode
facilitar a ampliacdo e diversificacdo das praticas pedagogicas.

No caso dos professores pesquisados, embora parte
deles tenha afirmado possuir conta em algum provedor de blog,
poucos publicam seus proprios recursos educativos digitais. A
publicacdo em blogs, sites etc, tem sido uma forma de
compartilhar informagGes de forma rapida, e também de
possibilidade interativa e colaborativa. Os blogs sdo muito
utilizados para o compartilhamento de informagbes sobre
determinados assuntos e muito utilizados pelas escolas
municipais de Floriandpolis para divulgar as acOes
pedagdgicas, especialmente aquelas realizadas nas salas
informatizadas.®

%2 para saber mais sobre ver SCHONINGER, Raquel Valduga Zmorzenski.
Blogs de escolas: possibilidades de construgdo de ambiéncias
comunicativas. Dissertacdo de Mestrado. UDESC/FAED, 2010.
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E possivel indicar que esses professores estdo
produzindo poucos recursos educativos digitais (RED), e entre
0S que produzem, poucos os publicam, pois 35,1% dizem que
ndo tem feito essa atividade e 4,1% marcaram ndo sabem/néo
conhecem. Além disso, 14,4% disseram que seu nivel nessa
atividade é muito baixo e outros 14,4% disseram que seu nivel
é baixo. 17% afirmaram ter nivel médio. Se agruparmos os
niveis muito baixo com baixo, e alto com muito alto temos o
seguinte gréafico:

Grafico 15 — Nivel de desempenho para publicar em
blogs ou sites seus recursos educativos digitais

3%

H Alto
H Médio
Baixo

H N3o tenho feito

B Missing System

Fonte: Produzido pela propria autora, 2016

A pergunta 14, item “c”, questiona sobre o nivel de
desempenho para “Moderar redes de aprendizagem e
comunidades virtuais como, por exemplo, educared, RIVED,
Dab-comunidades de pratica, etc.”. 46,9% dos professores
afirmaram que ndo tem feito essa atividade, 34% possuem
nivel baixo, 12,4% possuem nivel médio e 4,6% possuem nivel
alto.

A pergunta 14, item “d”, questiona sobre o nivel de
desempenho para “Participar em comunidades virtuais e redes
de aprendizagem, por exemplo, educared, RIVED, Dab-
comunidades de pratica, etc.”. 47,4% dos professores afirmam
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que ndo tem feito essa atividade, 29,4% possuem nivel baixo,
17,5% possuem nivel médio e 3,1% possuem nivel alto.

A pergunta 14, item “g”, questiona qual o nivel de
desempenho para “Desenhar ambientes de aprendizagem que
incorporem o0 uso de TIC como cursos virtuais, redes de
trabalho etc.” 35,1% dos professores afirmam que ndo tém
feito essa atividade, 32,0% possuem nivel baixo, 21,1%
possuem nivel médio e 8,2% possuem nivel alto.

Na pergunta 17, os professores quando questionados
sobre 0 uso do computador de mesa 26,3% afirmaram nunca
utilizar para fins educativos, 26,8% afirmaram utilizar
ocasionalmente, 21,6% usam varias vezes na semana, 9,3%
uma vez na semana e 7,7% menos de uma vez na semana.
Quando o equipamento é o computador portatil 38% afirmam
nunca o utilizar para fins educativos. 24% usam vérias vezes na
semana, 22% usam ocasionalmente. E valido salientar que, em
se tratando de um século marcado pelo uso das tecnologias
digitais nos mais variados ambitos, e que eles consideraram
importante o uso das TIC em sua vida pessoal e profissional,
temos um indice baixo para o0 uso educativo das mesmas.

Na pergunta 20 fora solicitado que os professores
marcassem se estavam em desacordo, parcialmente em
desacordo, indiferente, parcialmente de acordo e de acordo
para cada item. Podemos ver no item “e” que a maioria dos
professores, 59,3%, estava de acordo com a questdo que “lhes
interessa receber cursos de formacgdo sobre o uso das TIC”.
18,0% marcavam que estavam parcialmente de acordo com a
afirmativa.

Na pergunta 20, item “f”, 31,4% dos professores estdo
parcialmente de acordo com a afirmativa de que “os estudantes
estdo mais bem preparados que eles no uso das TIC”. 27%
estdo de acordo. 12% estdo parcialmente em desacordo e 16%
estdo em desacordo.

Na pergunta 20, item “g”, 67% professores estdo de
acordo que é importante atualizar-se para 0 uso educativo das
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TIC, os demais se dividiram com bem menos expressividade
em 7,2% que consideram isso indiferente, 3,6% parcialmente
de acordo e 2% em desacordo.

Na pergunta 20, item “i”, 59,8% dos professores ndo se
incomodam que outras pessoas lhes ensinem sobre o uso de
TIC. Enquanto que para 17,5% isso € indiferente e 6,7% deles
se dizem parcialmente de acordo e 8,2% se dizem de acordo.

Na pergunta 20, item “j”, 38,1% dos professores se
dizem de acordo que as TIC potencializam as capacidades
individuais de aprender e 28,4% estavam parcialmente de
acordo com essa afirmativa. Para 11,9% isso é indiferente ao
passo que 9,2% encontravam-se parcialmente de acordo e
apenas 4,1% em desacordo.

Na pergunta 20, item “I”, a maior parte dos professores
pesquisados esta de acordo ou parcialmente de acordo (70,1%)
que o uso das TIC melhora o rendimento académico dos
estudantes e que melhora a atencdo dos estudantes durante a
aula (67,6%).

Na pergunta 20, item “n”, 78,4% dos professores
participantes desta pesquisa consideram que as TIC séo
ferramentas importantes em sua profissdo. Trata-se de um
namero consideravel que véem nas TIC seus potenciais em
relacdo ao seu uso profissional, da mesma forma que a maior
parte deles, 67,6%, afirmou que as TIC sdo importantes em sua
vida pessoal.

Temos entre os participantes, conforme a pergunta 29,
item “r”, 38,7% que afirmam que muitas vezes o uso das TIC
permite a melhora continua das préaticas profissionais e 25,3%
afirmam que isto sempre acontece. Para 27,8%, isso acontece
algumas vezes. Sabemos quanto a essa questdo que a melhora
continua das préaticas profissionais esta relacionada com
mudancgas geradas pelas pessoas/profissionais que podem
alterar sua forma de pensar, de agir, de se comunicar, de
compreender no que impactam e representam as TIC e de, a
partir disso, alterar as metodologias, os curriculos, os formatos
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da sala de aula e dos lugares de aprender e ensinar. A
exploracdo das potencialidades pedagogicas das TIC e o
envolvimento de todos em um ecossistema comunicativo
democratico, dialogico, critico e participativo pode alterar para
melhor a escola e as relagOes educativas e educomunicativas.

A pergunta 31, item “n”, questionava sobre a frequéncia
em que os professores se informam sobre investigacdes
educativas que possam ajudar na selecdo de recursos que
permitam a integragcdo efetiva das TIC. As respostas se
dividiram entre as opcdes de resposta “algumas vezes” para
46,4% professores, “muitas vezes” para 24,2%, “nunca” para
13,4% e “sempre” para 6,7%. Sabemos que a Internet, por
exemplo, permite que se criem repositorios de préticas
pedagdgicas que, ao serem compartilhadas, podem promover
uma construcéo coletiva. As ideias divulgadas podem servir de
modelo para novas praticas pedagdgicas, para a inovacdo e
exploracdo da criatividade na educacdo béasica. Da mesma
forma que pesquisas académicas podem auxiliar na reflexdo
sobre préaticas pedagdgicas e sobre o uso das TIC na sala de
aula. Muitos pesquisadores de diferentes areas tém na educacgéo
um campo de investigacdo amplo em experiéncias das mais
variadas que sdo compartilhadas para uma reflexdo coletiva.
Mas, esses professores pesquisados buscam essas informacdes
algumas vezes.

Como podemos ver, a partir das respostas da questdo
apresentada acima, os professores ndo estdo aproveitando as
potencialidades das comunidades de aprendizagem virtuais
para trocar ideias e métodos que favorecam um melhor
processo de aprendizagem de seus estudantes utilizando as
TIC. Também néo estdo ajudando a desenvolver ou manter tais
comunidades de aprendizagem.

Vemos que se trata de um uso individualizado nas
praticas pedagogicas, pois tais professores afirmam que ndo
tém realizado acOes orientadas a garantir a adocao das TIC na
escola e ndo tém participado do desenvolvimento de atividades
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orientadas a adotar as TIC na comunidade educativa na qual
trabalham. Alem disso, afirmam que nédo estdo contribuindo no
desenvolvimento de atividades orientadas ao uso efetivo das
TIC para melhorar o processo de ensino e aprendizagem, e ndo
estdo compartilhando com os demais membros de sua
comunidade escolar as praticas pedagogicas que se utilizam das
TIC para a melhora da aprendizagem dos estudantes.

6.3.1 Sintese do Perfil de uso das TIC para aperfeicoamento
Profissional

Como sintese desse perfil temos um(a) professor(a)
que: Possui experiéncia entre 2 (dois) e 7 (sete) anos como
docente, que realizou algum curso de formacdo em TIC no
ultimo ano (anterior a coleta), em geral cursos de curta duracdo
e por iniciativa propria e ndo por iniciativa das Secretarias de
Educacdo nem das escolas. Compreende que as TIC séo
ferramentas importantes em sua vida profissional. Afirma que
utiliza ocasionalmente o computador de mesa para fins
educativos e nunca usa o0 computador portéatil para esse fim.

Classifica-se como nivel médio para variadas acfes
utilizando as TIC, tais como buscar e selecionar informacées,
buscar, selecionar e utilizar recursos educativos digitais. Se
auto indica como nivel médio na producdo de recursos
educativos digitais e ndo os publica em blogs ou sites. Temos
um profissional que acredita que muitas vezes o uso das TIC
permite a melhora continua das préaticas profissionais, mas que
apenas algumas vezes se informa sobre investigacOes
educativas que possam lhe ajudar na selecdo de recursos que
permitam a integracdo das TIC nas praticas educativas.
Acredita que é importante estar atualizado para 0 uso
educativos das TIC e ndo se incomoda que outra pessoa lhe
ensine sobre esse uso. Para ele o uso das TIC melhora a
atencdo dos estudantes, bem como o rendimento dos mesmaos.
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Trata-se de um profissional que indaga e reflete sobre o
uso das TIC em favor das necessidades de aprendizagem dos
estudantes, e que reconhece e avalia visdes ao redor das TIC e
das habilidades requeridas para o aproveitamento das mesmas.
Avalia e reflete regularmente sobre investigacdes atualizadas e
aplicacdes praticas promissoras para usar as TIC em favor da
aprendizagem dos estudantes, e que tém demonstrado em
discutido com seus colegas sobre o impacto do uso efetivo de
recursos educativos digitais em favor da aprendizagem dos
estudantes bem como para sua profisséo.

A seguir apresentamos o perfil tecnolégico de ambito
pedagdgico dos professores.

6.4 PERFIL DOS PROFESSORES DE USO PEDAGOGICO
DASTIC

O perfil pedag6gico apresentado a seguir foi montado
com base na selecdo das perguntas ligadas a insercdo das TIC
nas praticas pedagogicas dos professores. Aquelas que
realmente s@o aplicadas junto aos estudantes ou que podem ser
entendidas como sendo de importante potencial pedagogico.

Na pergunta 13, tem *}”, praticamente metade dos
professores (55,2%) afirmou ter aplicado planos de
aprendizagem baseados nas TIC que integrassem investigacao
atualizada e praticas pedagdgicas promissoras a fim de apoiar a
aprendizagem de seus estudantes. Essa € uma problemaética a
ser analisada tendo em vista que se trata de uma visdo que
envolve o compartilhamento de praticas promissoras com TIC
indicando a importancia da divulgagdo para que outros possam
adapta-las a sua realidade escolar. Como se trata de uma
tecnologia que estd em constante desenvolvimento e
aprimoramento, sempre surgem ambientes e softwares novos.
Além disso, possibilita que os envolvidos criem novas formas
de ensinar e aprender trabalhando de forma mais criativa.
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Existem inumeras formas de disponibilizacdo dessas préticas e
uma delas envolve redes sociais virtuais que permitem o
compartilhamento de materiais e documentos produzidos e
disponibilizados em formato aberto de Recursos Educacionais
Abertos (REA) que podem ser remixados por outras pessoas e
grupos.

Na pergunta 14, os professores deveriam escolher seu
nivel de desempenho para cada item da questdo. As opcdes de
valoracdo das respostas foram ‘Alto”, “Médio”, “Baixo”, “Nao
tenho feito. O item “e” era para indicar o nivel de desempenho
para dinamizar 0s processos de ensino e aprendizagem
utilizando recursos basicos de informatica, e os professores se
dividiram em Alto, Médio e Baixo de modo muito préximo,
pois foram 30,4% que marcaram o nivel alto, 29,8% para o
nivel médio, 25,7% para o nivel baixo, e ainda 12,3%
afirmaram néo terem feito tal atividade. Dinamizar envolve
atividade, acdo, preocupacdo com o bom funcionamento do
pedagdgico dos processos de ensino e aprendizagem, e as TIC
podem potencializar tal processo tendo em vista sua prépria
caracteristica dindmica.

A pergunta 14, item “n”, questiona sobre o
aproveitamento das redes sociais virtuais e web 2.0 como
Facebook e Youtube para o trabalho docente com os estudantes
22,2% afirmaram que nédo tém feito, 21,1% deles se considerou
nivel baixo, 24,7% nivel médio e 29,4% nivel alto.

As midias sociais sdo ambientes virtuais utilizados para
estabelecer comunicacdo, compartilhamento de recursos
multimidia, para o entretenimento e também para a
colaboracdo. Atualmente no Brasil, a midia social mais
utilizada é o Facebook, mas existe o Youtube, os blogs, o
Instagram, o Whatsapp, o Twitter, 0 Google +, alguns jogos
on-line, as wikis, plataformas abertas e outras privadas como as
corporativas ou intranet, entre outros. Trabalhar com recursos
pedagdgicos alternativos pode proporcionar diferentes
experiéncias no ensinar e no aprender, pois leva em
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consideracdo a utilizacdo das tecnologias digitais e pode
propiciar perspectivas diferenciadas unindo educacdo e
comunicagdo e dinamizando processos de ensino e
aprendizagem. Mas, como se tratam de espacos publicos em
que deixamos algo escrito ou em formato de video, devemos
ter sempre o cuidado ético com o que publicamos, mesmo que
seja um grupo fechado. Por isso, os cuidados com um manejo
sadio, critico e seguro da Internet precisam ser trabalhados
juntamente com quest@es referentes a autoria sua e de outros.

Quanto ao uso de dispositivos mdveis como telefones
celulares e tablets para o desenvolvimento de atividades com
os estudantes 20,6% professores se declararam nivel alto,
21,6% nivel baixo, 26,3% nivel médio e 27,8% ndo tem feito.
E sobre uso de aplicativos para dispositivos mdveis sdo 27,8%
nivel baixo, 17,5% medio, 11,3% alto e 38,7% ndo tém usado.
O uso de dispositivos moveis nas escolas passa por alguns
entraves. Atualmente ainda ndo temos tablets na grande
maioria das escolas publicas e o uso do celular é proibido por
lei. O fato é que tais dispositivos portateis tem grande potencial
a ser explorado pedagogicamente em favor da construcdo do
conhecimento. Com esses aparelhos, os estudantes podem-se
realizar entrevistas, tirar fotografias, fazer videos, por exemplo,
auxiliando na realizagéo de trabalhos escolares dentro e fora da
escola. Os smartphones e os tablets sdo microcomputadores
com diversas possibilidades de aplicativos com potencial
pedagogico. Além de serem dispositivos de identificacdo dessa
geracdo de estudantes dos anos finais do ensino fundamental,
que possibilita um papel protagbnico, ou seja, ativo e
comunicativo.

Quando a atividade é agilizar os processos de ensino e
aprendizagem utilizando recursos audiovisuais como TV e
radio temos 17,5% dos professores que se declaram nivel
baixo, 26,8% nivel médio, 32,0% nivel alto e 19,6% que nao
tém feito atividades com esses recursos. H& muito o0s
professores utilizam recursos audiovisuais nos processos de
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ensino e aprendizagem. Antes do advento do digital os mais
utilizados eram o videocassete, aparelhos de televisdo, e
algumas escolas possuiam o cinematografo. Atualmente temos
aparelhos de DVD, televisores, cameras filmadoras e outros
dispositivos que propiciam a experiéncia audiovisual como as
lousas digitais, os computadores, os aparelhos de telefone
celular e tablets. Alguns desses dispositivos permitem que
vejamos e ouvimos filmes, programas, documentarios feitos
por outras pessoas e outros dispositivos permitem que 0S
préprios estudantes e professores produzam e publiquem seus
proprios recursos audiovisuais.

De acordo com as respostas da pergunta 15, para esses
professores participantes o cenario mais comum quando fazem
uso das TIC em suas aulas é levar os alunos ao laboratorio de
informatica que foi marcado por 50% dos professores, seguido
de 19,6% que movem o equipamento disponivel na escola para
a sala de aula.

Tabela 6 — Cenario de uso das TIC mais comum na escola

Variaveis %
a) Levar os alunos ao laboratério de informatica 50,0
b) Mover o equipamento disponivel na escola paraasala 19,6
de aula

c) Levar meus proprios equipamentos para a salade aula 7,7
d) Usar os equipamentos disponiveis na sala de aula 10,3

e) Usar os equipamentos que dispdem os alunos (como 3,1
notebooks, celulares e tablets)

f) Néo faco uso de TIC em minhas aulas 7,2
Missing system 2,1
Total 100,0

Fonte: Produzido pela propria autora, 2016

A questdo 17 disponibilizava uma lista de itens aos
professores e perguntava qual era a frequéncia de uso desses
equipamentos para fins educativos. De acordo com os dados, 0
percentual de uso de computadores de mesa (ou escritorio) para
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fins educativos é de 26,8% entre os que afirmam usar
ocasionalmente, 26,3% entre os que afirmam nunca usar para
este fim e 21,6% entre os que afirmam usar vérias vezes na
semana para este fim. Quanto ao uso de notebooks para fins
educativos temos o maior percentual (38,1%) entre os que
afirmam nunca usar este equipamento para este fim. 24,7%
afirmam usar vérias vezes na semana para este fim e 22,2%
afirmam usar ocasionalmente este equipamento para este fim.
Equipamentos audiovisuais sdo usados ocasionalmente para
fins educativos por 48,5% dos professores. Equipamentos de
som sdo usados ocasionalmente para fins educativos por 36,6%
dos professores. Como a grande maioria das escolas, na
ocasido da coleta, ndo dispunham de lousa digital, 74,7% dos
professores afirmam nunca utilizar este equipamento para fins
educativos. Camera fotografica também € um recurso que
qguando é adquirido é em minima quantidade, portanto 41,8%
dos professores afirmam nunca usar tal equipamento par fins
educativos, e 28,9 usam ocasionalmente. Os dispositivos
moveis como telefones celulares (smartphones e celular
comum) e os tablets também ndo sdo utilizados para fins
educativos pela grande maioria dos professores, como podemos
ver na tabela a seguir.
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Tabela 7 - Frequéncia de uso dos seguintes
equipamentos para fins educativos

Variaveis Nunca Ocasionalmente  Menos Uma Varias
% % deuma  vezna vezes
vezna  semana na
semana % semana
% %
Computador 26,3 26,8 7,7 9,3 21,6
Notebook 38,1 22,2 52 2,1 24,7
Equipamentos 11,9 48,5 14,9 7,2 9,3
audiovisuais
Equipamento 22,7 36,6 9,8 7,7 10,8
de som
Lousa digital 74,7 8,2 15 15 2,1
Camera 41,8 28,9 6,7 7,2 7,7
fotografica
Smartphones 59,8 16,5 2,6 4,6 1,7
Celular 70,1 13,9 1,0 1,0 6,2
comum
Tablets 67,0 13,9 1,0 2,1 57

Fonte: Produzido pela propria autora, 2016

Quanto aos recursos, apresentados na tabela a seguir,
utilizados para fins educativos vemos que o mais usado é a
Internet, mas com pouca expressividade, pois 33% dos
professores afirmam usar ocasionalmente, 25,8% deles
afirmam usar varias vezes na semana, 13,9% afirmam nunca
usar, 11,3% afirmam usar pelo menos uma vez na semana e
5,2% afirmam usar uma vez na semana. Quanto ao uso de
buscadores para fins educativos vemos que 0 numero de
usudrios e frequéncia regulam com o exposto sobre 0 uso da
Internet. Sdo 31,4% que afirmam usar ocasionalmente, 20,6%
afirmam nunca utilizar, 19,6% usam varias vezes na semana

Os blogs nunca séo utilizados para fins educativos por
46,4% dos professores e sdo pouco utilizados para este fim por
22,2%. Wikis, foruns virtuais, chats e Skype ndo sdo recursos
utilizados pela maior parte dos professores para fins
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educativos. Quanto ao uso de software educativo, 32,5%
afirma nunca os utilizar, 27,8% utilizam ocasionalmente, e 0s
sites de video nunca sdo usados para esse fim por 29,4% dos
professores, 27,8% usam ocasionalmente e 10,8% afirmam
usar varias vezes na semana.

Tabela 8 — Frequéncia de uso dos seguintes recursos
para fins educativos

Variaveis Nunca  Ocasionalmente Menos Uma Varias
% % deuma vezna vezes
vezna  semana na
semana % semana
% %
Internet 13,9 33,0 11,3 52 25,8
Buscadores 20,6 31,4 10,3 57 19,6
Blogs 46,4 22,2 15 3,1 8,2
Sites de 294 27,8 7,7 41 10,8
videos
Software 32,5 27,8 9,3 4,6 10,3
educativo
Wikis 56,2 11,9 1,0 2,6 3,6
Foruns 61,3 9,8 15 2,1 1,0
virtuais
Chats 62,9 6,7 15 15 41
Skype 64,9 6,7 15 1,0 1,0

Fonte: Produzida pela prépria autora, 2016

Na Pergunta 20, item “h”, vé-se que 22,2% dos
professores concordam que o uso das TIC em suas aulas é
indispensavel, 29,4% estdo parcialmente de acordo com essa
afirmativa. Para 17% dos professores isso € indiferente. 12,4%
estdo em desacordo e 9,8% parcialmente em desacordo com tal
afirmativa.

A Pergunta 21 questionava os principais objetivos que
tinham esses professores ao usar as TIC com seus estudantes e
trazia nove itens para que pudessem escolher os trés mais
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representativos de sua prética. A tabela a seguir mostra as
respostas por ordem das mais escolhidas.

Tabela 9 — Principais objetivos dos professores ao usarem as
TIC com os estudantes

Varidveis %

a) para desenvolver habilidades de selecdo de informacBes; 48,9
e) para dispor de ambientes de aprendizagem atraentes e 48,4
dinamicos; 44,3

f) para facilitar a compreensdo do contetdo disciplinar;

b) para incentivar o uso responsavel e critico da informacdo; 42,2
i) para a promocéo de projetos de sala de aula que incentive 34,5
a criatividade e a inovacéo;

g) para desenvolver habilidades e competéncias; 33,5
d) para promover a interacdo em ambientes colaborativos; 25,2
h) para promover educacéo em valores, convivéncia e 21,1
respeito a diversidade;

C) para incentivar a capacidade de criar e publicar seus 20,6

préprios contetdos.

Fonte: Produzida pela prépria autora, 2016

De acordo com as opcBes mais escolhidas pelos
professores pesquisados, eles realizam usam pedagogicamente
as TIC com seus estudantes por compreenderem que issoO
desenvolve, principalmente, a habilidade de selecdo de
informacoes e possibilita ambientes de aprendizagens atraentes
e dindmicos. Além disso, usam por entender que isso ajuda na
compreensdo do conteldo e incentiva 0 uso responsavel e
critico da informag&o. Com menos intensidade, alguns véem as
TIC como possibilidade para a promogédo de projetos em sala
de aula que incentive a criatividade e a inovacdo, além de
desenvolver habilidades e competéncias.

Na pergunta 24, item “e”, 45,9% dos professores
consideram que as TIC tém propiciado maiores mudangas na
sala de aula, e no item “f”, 30,9% consideram que as TIC tém
propiciado maiores mudancgas na autonomia dos estudantes.
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Na questdo 27, apresentada a seguir, 0s professores
deveriam marcar a opcao que melhor se adaptasse ao seu perfil
escolhendo entre as opgdes de resposta “nunca”, “algumas

vezes”, “muitas vezes” ou “sempre” para cada item. A opg¢ao
de respostas mais escolhida foi “algumas vezes”.

Tabela 10 — Grau de frequéncia e identificacéo dos professores
para cada item

Variaveis (continua) Nunca Algumas Muitas Sempre
vezes vezes
% % % %
a) Adapto e crio experiéncias de 7,7 32,0 18,6 13,9
aprendizagem que incluem o uso
das TIC
b) Projeto e personalizo 15,5 31,4 14,4 10,3

experiéncias de aprendizagem

através das TIC

d) Reconheco formas em que 0s 8,8 31,4 23,7 7,2
recursos TIC permitem que meus

estudantes explorem temas

particulares

e) Seleciono e emprego recursos 10,8 36,1 17,5 6,7
TIC para que meus estudantes

explorem sobre um tema

particular

f) Promovo o uso das TIC para 7,2 35,1 18,0 9,8
que meus estudantes explorem

perguntas e temas de interesse

g) Formo meus estudantes para o 13,9 29,4 16,5 10,8
uso independente das TIC durante

seus processos de aprendizagem

h) Adapto materiais das TIC para 9,3 27,8 25,3 8,8
atender ao estilo de aprendizagem

de meus estudantes

i) Elaboro e emprego estratégias 16,5 30,4 14,9 7,2
especificas que fazem uso das TIC

para diferenciar a experiéncia de

aprendizagem de cada estudante
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Variaveis (conclusao) Nunca Algumas Muitas Sempre
vezes vezes
% % % %
k) Dou mdltiplas e variadas 18,6 26,8 19,1 4,6

oportunidades para demonstrar o

aprendido por meio das TIC

I) Desenvolvo atividades 14,4 30,4 14,9 9,3
orientadas a comprometer meus

estudantes no desenvolvimento e

andlise das avaliacOes feitas a eles

Fonte: Produzida pela prdpria autora, 2016

Na Pergunta 34 os professores deveriam marcar “sim”
para cada questdo que ele se identificasse ao escolher usar as
TIC com seus estudantes. A tabela a seguir mostra por ordem
das mais escolhidas entre os professores, sendo que deveriam
escolher as trés mais importantes.

Tabela 11 — Uso das TIC pelos professores para as seguintes
tarefas

Variaveis Sim
%

e) A realizacdo de atividades de ensino e aprendizagem 73,2
d) Ministrar os contetidos tematicos das disciplinas 67,5
f) Utilizar ambientes de aprendizagem e recursos dispostos na 64,9
disciplina

b) O fortalecimento das capacidades dos alunos 64,4
g) O desenvolvimento de estratégias didaticas 63,9
a) O desenvolvimento das competéncias previstas na disciplina 56,7
¢) A verificacdo de resultados de aprendizagem 49,0

h) Verificar se 0 ensino atingiu seus objetivos nas disciplinas 45,9

Fonte: Produzida pela propria autora, 2016

O que percebemos é que, nestas respostas, 0sS
professores estdo bem otimistas nas suas afirmativas, pois 0s
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ndmeros percentuais foram relativamente altos quanto das
identificacbes com os itens apresentados em relacdo as suas
praticas pedagogicas. Analisando essas respostas em relacdo as
demais respostas expostas acima, nota-se certa disparidade no
tocante aos percentuais de uso de equipamentos tecnolégicos
da informacéo e comunicacéo para fins educativos.

6.4.1 Sintese do perfil de uso pedagdgico das TIC

Com base nos dados de maior percentual, temos
delineado aqui um perfil pedagdgico de um(a) professor(a) que
afirma que:

Usa as TIC com seus estudantes para desenvolver
habilidades de selecdo de informacbes e por dispor de
ambientes atraentes e dinamicos de aprendizagem. Um
profissional que afirma aplicar planos de aprendizagem
baseados nas TIC que integram investigacdo atualizada e
praticas pedagdgicas promissoras a fim de apoiar a
aprendizagem de seus estudantes. Que possui nivel alto para
dinamizar os processos de ensino e aprendizagem utilizando
recursos basicos de informatica. Um professor que diz possuir
nivel alto no que tange ao uso das redes sociais virtuais e web
2.0 como Facebook e Youtube para o trabalho docente com o0s
estudantes. Que ndo tem usado dispositivos moveis como
telefones celulares e tablets para o desenvolvimento de
atividades com os estudantes. Que tem nivel alto para agilizar
0s processos de ensino e aprendizagem utilizando recursos
audiovisuais como TV e radio. Que usa as TIC para a
realizacdo de atividades de ensino e aprendizagem. E que o
cenario mais comum ¢ levar os alunos ao laboratério de
informatica quando se quer usam as TIC em aulas.

Um perfil de professor que utiliza a Internet para fins
educativos ocasionalmente e vérias vezes na semana usa
notebook para este mesmo fim. Que considera que as TIC tém
propiciado mudancas na sala de aula e na autonomia dos
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estudantes, mas esta parcialmente de acordo que o uso das TIC
em suas aulas € indispensavel. Um profissional que algumas
vezes adapta e cria experiéncias de aprendizagem que incluem
0 uso das TIC; projeta e personaliza experiéncias de
aprendizagem através das TIC; trabalha de forma colaborativa
com seus estudantes para investigar sobre um problema ou
tema determinado; reconhece formas em que os recursos TIC
permitem que seus estudantes explorem temas particulares;
seleciona e emprega recursos TIC para que seus estudantes
explorem sobre um tema particular.

Que algumas vezes promove o uso das TIC para que
seus estudantes explorem perguntas e temas de interesse. Que
algumas vezes forma seus estudantes para o0 uso independente
das TIC durante os processos de aprendizagem. Que algumas
vezes adapta materiais das TIC para atender ao estilo de
aprendizagem de seus estudantes. Que algumas vezes elabora e
emprega estratégias especificas que fazem uso das TIC para
diferenciar a experiéncia de aprendizagem de cada estudante.
Que algumas vezes desenvolve avaliacbes mediadas por TIC
para melhorar a aprendizagem e 0 ensino com seus estudantes.
Que algumas vezes oferece multiplas e variadas oportunidades
através das TIC para que seus estudantes demonstrem o
aprendido. Que algumas vezes desenvolvem atividades
orientadas a comprometer seus estudantes no desenvolvimento
e analise das avaliacOes feitas a eles.

6.5 ASSQCIA(;OES ENTRE O USO PESSOAL E O USO
PEDAGOGICO DASTIC

Este subcapitulo busca apresentar e analisar possiveis
associacOes entre o uso pessoal e 0 uso pedagdgico desses
professores. Realizamos esta verificagdo com o auxilio do
SPSS com o qual cruzamos variaveis pré-selecionadas com o
teste inferencial Qui-quadrado, a fim de verificarmos se existia
associacao entre elas. Nosso intuito é verificar e problematizar
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em qual nivel o perfil de uso pessoal esta associado com o
perfil pedagdgico de uso das TIC.

Deste modo, nossa primeira verificagdo foi realizada
com a Pergunta 18, que questionava se os professores possuiam
conta nas seguintes redes sociais: Blog, Facebook, SlideShare,
Scribd, Twitter, e os demais itens das Perguntas relacionadas
ao ambito pedagogico, excluindo aquelas que foram separadas
para a analise da PPE. Quando testadas as variaveis,
verificamos as seguintes associagoes:

Quadro 7 - Associacbes ente a Pergunta 18 (Possui
conta/cadastro nas redes sociais) e o perfil pedagogico.

Itens “uso | Associacdo com itens “uso pedagogico”
pessoal” (continua)

Pergunta 20 — item “h”: O uso das TIC é indispensavel
em minhas aulas.

Pergunta 27 — item “b”: Adapto e crio experiéncias de
aprendizagem com o uso das TIC.

Pergunta 27 - item “c”: Projeto e personalizo
experiéncias de aprendizagem com o uso das TIC.
Pergunta 27 — item “i”: Investigo e planejo atividades de
aprendizagem que fazem uso das TIC .

Pergunta 27 — item “k”: Elaboro e emprego estratégias
especificas que fazem uso das TIC para diferenciar a
experiéncia de aprendizagem de cada estudante.

Pergunta 27 - item “I”: Identifico e desenvolvo
experiéncias de aprendizagem personalizadas com meus
estudantes, de acordo com suas necessidades e perfis.

“a”. Blog

Pergunta 34 - item “a”: Desenvolvimento das

competéncias previstas na disciplina.

Pergunta 27 — item “a”: Reconheco as possibilidades que

e as TIC oferecem para a investigacdo e coleta de

L informagdes acerca de um tema especifico.

SlideShare . - .
Pergunta 27 - item “c”: Projeto e personalizo

experiéncias de aprendizagem que incluam o uso das TIC.

Pergunta 27 — item “f’: Seleciono e emprego recursos

TIC para que os estudantes explorem sobre um tema em

particular.
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Itens “uso | Associacio com itens “uso pedagégico”
pessoal” (concluséo)

Pergunta 27 — item “i”: Investigo e planejo atividades
que fazem uso de TIC.

“e”. Pergunta 27 - item “o0”: Dou mdltiplas e variadas
SlideShare oportunidades para demonstrar o aprendido por meus
estudantes através das TIC.
Pergunta 27 - item “p”: Desenvolvo atividades

orientadas a comprometer meus estudantes no
desenvolvimento e analise das avaliaces feitas a eles.

“c”. Facebook | Pergunta 34 — item “d”: Uso as TIC para ministrar
conteudos.

Fonte: Produzido pela propria autora, 2016

O Facebook, que foi a rede social virtual mais
selecionada entre os professores, apresentou apenas uma
associacdo com o uso pedagogico, indicando uso das TIC para
ministrar contetdos, ou seja, uma atividade centrada no
professor. Outro ponto a se destacar nas associacdes obtidas, é
que tanto o uso de blogs quanto do SlideShare apresentaram
uma quantidade mais representativa de associacbes com o
pedagogico, sendo que os indices de conta/cadastro foram
baixos 35% e 25% respectivamente. Um Blog permite
atualizagdes diarias e rapidas a partir de postagens que podem
incluir textos, imagens, videos, podcasts etc. Podem ser
tematicos, e organizados de forma cronoldgica inversa, na qual
a ultima postagem sempre fica no topo. Pode ser um blog
pessoal ou coletivo/colaborativo, pode ser de carater publico ou
restrito. Existe a possibilidade de disponibilizar espacos de
comentarios que pode se tornar um férum de discusséo.
Escolas, professores e estudantes usam esse recurso para a
divulgacdo das atividades escolares, ou compartilhamento de
contetdos por exemplo. Pode ser um blog institucional no qual
se divulgam acdes ligadas a escola como reunides, festas,
avisos, entre outros. Pode ser ligado as atividades de sala de
aula e restrita aos estudantes e professores envolvidos, no qual
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podem realizar foruns de discussdes, compartilhar imagens,
links, etc. Ou ainda, pode estar ligado as atividades de projetos
de contra-turno os quais os estudantes participam, como jornal
escolar, radio escolar, esportes etc.

SlideShare € uma rede social na qual se pode acessar e
compartilhar apresentacdes, infograficos, videos e documentos
feitos para os mais diversos fins. Os conteudos séo divididos
em categorias como “Tecnologia”, “Educacgdo”, “Negocios”,
“Viagens”, “Alimento”, “Saude” etc. Existem materiais em
diversas linguas e com diferentes fins. E possivel postar ou
baixar algo por qualquer pessoa fisica ou juridica.

Estas redes ndo sdo amplamente utilizados pelos
professores de Floriandpolis, mas vemos que 0 Seu uso esta
associado em varios aspectos ao uso pedagogico das TIC.
Concluimos que, tanto o uso pessoal de blogs como o
SlideShare, indicam um uso pedagogico das TIC que podemos
considerar mais qualificado, considerando a complexidade dos
itens com gue se associam. O mesmo nao podemos afirmar em
relacdo ao uso do Facebook, uma vez que encontramos apenas
uma associagdo, a relativa ao item “d” da Pergunta 34, que se
refere a publicacdo de conteudos.

Dando sequéncia a verificacdo, foi possivel encontrar
associacao entre a variavel da Pergunta 14, item “b”, que se
refere ao nivel de desempenho para “Estabelecer comunicagao
com outros utilizando TIC como e-mail, chats, foruns,
mensagens etc.” e a variavel da Pergunta 14, item “e”, que se
refere ao nivel de desempenho para “Dinamizar 0S processos
de ensino e aprendizagem utilizando recursos basicos de
informatica”, tais como planilhas de calculo, processador de
textos e de apresentacGes. Deste modo, podemos ver que 0s
professores que usam email, chats, foruns e mensagens nos
ambientes virtuais também dominam o0 uso pedagogico de
recursos como planilhas de célculo, processador de textos e de
apresentacoes.
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Dando sequéncia a verificacdo, foi possivel encontrar as
seguintes associacOes apresentadas no quadro a seguir:

Quadro 8 — Associagdes entre o perfil pessoal e o perfil

pedagdgico

Itens relacionados
ao perfil pessoal

Associacdes com itens do perfil pedagoégico
(continua)

Pergunta 14 — item
“k”.

Utiliza as
normas/leis para um
manejo  sadio e

seguro da Internet

Pergunta 13 — item “j”: Tenho aplicado planos de
aprendizagem baseados nas TIC que integrem
investigacdo atualizada e praticas pedagdgicas
promissoras a fim de apoiar a aprendizagem de
meus estudantes.

Pergunta 14 — item “n”: aproveitamento das redes
sociais e web 2.0 como Facebook e Youtube para o
trabalho docente com os estudantes.

Pergunta 27 — item “f’: Seleciono e emprego
recursos TIC para que os estudantes explorem sobre
um tema em particular.

Pergunta 14 — item
4‘1”-

Utiliza as normas de
propriedade
intelectual

Pergunta 14 — item “e”: Dinamizar processos de
ensino e aprendizagem utilizando recursos basicos
de informatica (planilhas de calculo, processador de
textos e de apresentacéo).

Pergunta 14 — item “n”: Aproveitamento das redes
sociais e web 2.0 como Facebook e Youtube para o
trabalho docente com os estudantes.

Pergunta 28 — item

“g”, Utiliza
dispositivos mdveis
(telefones  celular

e/ou tablets)

Pergunta 27 - item “a”: Reconhe¢o as
possibilidades que as TIC oferecem para a
investigacdo e coleta de informagbes acerca de um
tema especifico.

Pergunta 27 — item “d”: Trabalho de forma
colaborativa com os estudantes para a investigacdo
sobre tema especifico.

Pergunta 27 — item “f”: Seleciono e uso recursos
TIC para que os estudantes possam explorem sobre
tema especifico.

Pergunta 27 — item “I”: Identifico e desenvolvo
experiéncias de aprendizagem personalizadas com
0s estudantes de acordo com suas necessidades e
perfis.
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Itens relacionados
ao perfil pessoal

Associacdes com itens do perfil pedagoégico
(concluséo)

Pergunta 20 — item

[73e 1]

m

As TIC
ferramentas
importantes em suas
vidas pessoais.

sao

Pergunta 13 — item “j”: Tenho aplicado planos de
aprendizagem baseados nas TIC que integrem
investigacdo atualizada e praticas pedagdgicas
promissoras a fim de apoiar a aprendizagem de
meus estudantes.

Pergunta 20 - item “h”: O uso das TIC é
indispensavel em minhas aulas.

Pergunta 34 - item “g”: Uso as TIC para o
desenvolvimento de estratégias didaticas.

Pergunta 27 - item “a”: Reconhe¢o as
possibilidades que as TIC oferecem para a
investigacdo e coleta de informag8es acerca de um
tema especifico.

Pergunta 27 - item “b”: Adapto e crio
experiéncias de aprendizagem que incluam o uso
das TIC.

Pergunta 27 — item “c”: Projeto e personalizo
experiéncias de aprendizagem que incluam o uso
das TIC.

Pergunta 27 — item “f: Seleciono e uso recursos
TIC para que os estudantes possam explorem sobre
tema especifico.

Pergunta 27 — item “h”: Formo os estudantes para
0 uso independente das TIC.

Pergunta 27 - item “i”: Investigo e planejo
atividades que fazem uso de TIC.

Fonte: Produzido pela prépria autora, 2016

No caso das associagdes com a Pergunta 14, item “k”,
vemos que aqueles professores que utilizam as normas/leis
ligadas a um manejo sadio e seguro da Internet no seu uso
pessoal se preocupam, também, com a aplicagdo de planos de
aprendizagem atualizados e praticas pedagogicas consideradas
promissoras com 0 uso de TIC disponiveis na Internet;
aproveitam as redes sociais virtuais para o trabalho junto dos

estudantes;

e selecionam e usam

recursos TIC para a

exploracdo de temas particulares em aulas.
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No caso das associagdes com a Pergunta 14, item “I”
vemos que aqueles professores que utilizam as normas de
propriedade intelectual se preocupam, também, em tornar mais
dindmicos os processos de ensino e aprendizagem utilizando
recursos basicos de informéatica (planilhas de célculo,
processador de textos e de apresentacdo) e, do mesmo modo,
aproveitam pedagogicamente o uso de redes sociais como
Facebook e Youtube.

No caso das associagdes com a Pergunta 28, item “g”,
vemos que os professores que utilizam dispositivos moveis
como telefones celular e/ou tablets, reconhecem as
possibilidades que as TIC oferecem para a investigacdo e
coleta de informagdes. Trabalham de forma colaborativa com
0s estudantes para investigacOes acerca de um tema especifico.
Seleciona e usa recursos TIC para que os estudantes possam
explorar sobre tema especifico e identificam e desenvolvem
experiéncias de aprendizagem personalizadas junto dos
estudantes e de acordo com as necessidades e perfis de cada
um.

No caso das associagdes com a Pergunta 20, item “m”,
vemos que os professores que compreendem as TIC como
ferramentas importantes em suas vidas pessoais também tém
aplicado planos de aprendizagem com o uso de TIC de forma
que integrem investigacdo atualizada e praticas pedagogicas
promissoras a fim de apoiar a aprendizagem dos estudantes.
Para esses, 0 uso das TIC é indispensavel em suas aulas e
afirmam utiliza-las para o desenvolvimento de estratégias
didaticas. Reconhecem as possibilidades que as TIC oferecem
para a investigacdo e coleta de informacg6es acerca de um tema
especifico. Adaptam e criam experiéncias de aprendizagem que
incluam o uso das TIC. Também projetam e personalizam
experiéncias de aprendizagem que incluem o uso das TIC,
selecionam e usam recursos TIC para que os estudantes possam
explorar sobre tema especifico. Investigam e planejam
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atividades que fazem uso de TIC e formam seus estudantes
para o uso independente das mesmas.

Foi possivel verificar que existem importantes
associacOes entre 0 uso pessoal e algumas praticas pedagogicas
mais avangadas no sentido do uso das TIC. Por exemplo, os
professores que usam blogs e SlideShare apresentam
associacbes com algumas praticas pedagégicas que
compreendem as TIC para além do uso béasico, comum e
unidirecional. Quando aparecem associagdes entre 0 uso de
blogs com acdes pedagdgicas as quais os professores afirma
que: o uso das TIC é indispensavel em suas aulas; que adapta e
cria, projeta e personaliza experiéncias de aprendizagem com
0 uso das TIC; que investiga e planeja atividades de
aprendizagem com uso de TIC; que elabora e emprega
estratégias para diferenciar a experiéncia de aprendizagem de
cada estudante e que identifica e desenvolve experiéncias de
aprendizagem personalizadas com meus estudantes, de acordo
com suas necessidades e perfis, podemos ver que se trata de um
uso mais qualificado em relacdo a afirmativa: uso as TIC para
ministrar conteddos.
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7 APROXIMACOES DE PRATICAS PEDAGOGICAS
EDUCOMUNICATIVAS COM O USO DE TIC NA
EDUCACAO BASICA

Neste capitulo final, apresentaremos os dados da
pesquisa referentes as praticas pedagdgicas desses professores,
tendo a perspectiva da educomunicacdo como central para a
andlise. A fim de verificarmos se os professores realizam, ou o
guanto se aproximam da realizacdo de uma Pratica Pedagogica
Educomunicativa (PPE), examinaremos itens das perguntas 19,
21, 29, 30, 31 e 33 do questionario aplicado, tendo em vista
gque 0s associamos aos quatro principios da PPE, conforme
apresentado na introducao desse trabalho. Com isso poderemos
analisar se a insercdo das TIC nas aulas estd possibilitando a
realizacdo de praticas pedagogicas educomunicativas.

7.1 ANALISANDO A PRATICA PEDAGOGICA COM USO
DE TIC DOS PROFESSORES DE FLORIANOPOLIS

A Pergunta 19, que se refere as razdes pelas quais cada
professor utilizava as TIC em sua pratica de ensino, solicitava
gue marcassem, entre as opcoes, as trés que considerasse mais
representativa de sua préatica. Os itens de respostas também
foram selecionados tendo em vista que atendiam aos
pressupostos da PPE, deixando de lado aqueles que ndo
atendiam aos seus pressupostos. Deste modo, 0s cinco itens e
seus respectivos percentuais seguem apresentados na tabela a
seguir:
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Tabela 12 — Pergunta 19 (Razdes pelas quais os professores
usam as TIC com seus estudantes)

Itens %
d) Porque séo ferramentas que motivam a participacdo dos 61,9
estudantes

i) Porque possibilitam maneiras diferentes de apresentagdo da 46,4
informacéo

e) Porque facilitam os processos de constru¢do de conhecimento 454
dos estudantes

k) Porque favorecem os processos de comunicacéo 26,8

j) Porque as TIC apoiam e dinamizam os processos de investigagdo 22,7

Fonte: Produzida pela prépria autora, 2016

Vemos que o item “d” foi o mais selecionado e se
destaca frente aos demais. Este dado demonstra que o0s
professores se preocupam com a participacdo dos estudantes e
compreendem que o uso das TIC motiva tal participacdo.
Tendo em vista que o segundo item mais selecionado foi 0 “i”,
em que a razdo pelo uso das TIC nas praticas pedagdgicas é
“possibilitar maneiras diferentes de apresentar informacgdes™; e
que o terceiro item mais selecionado foi o “€” o qual afirma-se
que uso das TIC nas praticas pedagogicas “facilita os processos
de construgdo de conhecimento dos estudantes”, podemos
afirmar que o uso pedagdgico das TIC em sala de aula, na
visdo dos professores, é fator de motivagédo e favorecimento da
construcdo do conhecimento dos alunos e facilitagdo para os
professores na apresentacdo de informacgdes. Se considerarmos
que sdo tecnologias da informacgdo e comunicacdo, vemos que
0os professores se identificam mais com o0 aspecto da
informacdo do que com o aspecto da comunicacdo em suas
aulas. E preciso dizer que tais professores se apegam em uma
pratica de transmissdo de informagdes e acreditam que o fato
de usar as TIC ja se constitui em motivacdo para 0s estudantes
e consequentemente constroem conhecimentos. A superagao
deste modelo pedagogico, com fortes tragos de uma educacgdo
bancéria, faz-se necessaria, no sentido de que se possa atingir
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um grau de situac6es gnosioldgicas, por meio de processos que
consigam ir além dos conhecimentos praticos do senso comum
buscando ampliar a compreensdo e abstracdo tedrica dos
estudantes, visando a relacao dialdgica e a construcao coletiva
e compartilhamento de sentidos.

Desta forma, percebe-se a necessidade de se discutir e
refletir com os professores sobre a superacdo de praticas
pedagdgicas tradicionais, unidirecionais e centradas no
professor e no conteudo. Praticas que ndo proporcionam o
didlogo, a participacdo critica, a bidirecionalidade e a
autonomia. E preciso transformar o ambiente escolar em um
ambiente  educomunicativo, ampliar as possibilidades
comunicativas, dialdgicas, estabelecer a pedagogia da palavra
em detrimento da pedagogia da informacdo.

A comunicagdo, que foi um tema preterido nas
respostas dos professores na pergunta acima, &€ um dos fatores
fundamentais nos estudos desenvolvidos por Vygotsky (1987,
1991), pois é mediante a comunicacdo com outras pessoas que
se realiza o processo de apropriacdo da cultura. A comunicagao
pressupde atividade, trabalho que € internalizado pela
mediacdo da linguagem enquanto atividade externa que é
internalizada pela atividade individual, regulada pela
consciéncia, e que pode ser exteriorizada como conhecimento
sob diversas formas. Assim os signos adquirem significado e
sentido (Vygotsky, 1991).

Sabemos que as TIC sd@o repletas de possibilidades
comunicativas. Ela propria foi criada com base especialmente
na comunicacdo. Sua ldégica inegavelmente favorece a
comunicagéo interpessoal e bidirecional. Talvez sejam algumas
percepcdes socioculturais sobre as préticas pedagodgicas que
ndo permitam — ou ndo queiram — favorecer 0S processos
comunicativos em sala de aula, sejam eles entre humanos, entre
maquinas ou entre humanos e maquinas. Talvez pela ideia de
perda de autoridade de um grupo sobre outro. Temos ainda
muito fortemente colocada uma pratica pedagogica autoritaria,



233

que nédo consegue lidar muito bem com a dialogicidade. Talvez
por certa confusdo ideoldgica e epistemologica que cerca a
escola, pela disputa consciente que se apresenta desde sua
estrutura organizativa burocratica como em sua perspectiva
social e cultural. A possibilidade do estabelecimento do
dialogo na escola, na sala de aula, € uma forma de construcao
coletiva e democratica, ¢ uma forma que promove o pensar, 0
refletir, o expor e o ouvir ideias e consequentemente a critica
construtiva, aquela que colabora, aquela que emancipa. E isto
ainda é visto por muitas pessoas como problema, como
conflito, como afronta ao poder de uns sobre 0s outros, e neste
caso especifico do professor sobre o estudante.

A partir dos dados expostos acima, podemos afirmar
que tais professores se aproximam da PPE, mas ainda
precisariam avangar no entendimento de que essas agdes
dialdgicas, que se constituem na esséncia da educacdo como
pratica de liberdade (FREIRE, 2005, p.89), podem possibilitar
a construcdo de um ecossistema comunicativo democratico,
critico e participativo, pois a escola ndao deve servir para a
alienacdo e sim para a emancipacdo. Para Freire (2005, p.59) a
libertagdo dos oprimidos deve se dar sem domesticacdo, pois
“pretender a libertagcdo deles sem a sua reflexdo no ato desta
libertacdo é transforma-los em objeto que se devesse salvar de
um incéndio”.

A Pergunta 21 questionava quais eram os trés principais
objetivos dos professores ao usar as TIC com seus estudantes.
Praticamente todas as opc¢des dessa questdo condizem com a
PPE, apenas retiramos o item “g” por ser irrelevante quanto a
andlise da PPE. As opcdes eram:

a) Desenvolver habilidades de estudantes para pesquisa
e selecdo de informacoes;

b) Incentivar no aluno o uso responsavel e critico da
informacao;
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c) Incentivar nos alunos a capacidade de criar e publicar
seu proprio conteddo;

d) Promover a interacdo dos alunos em ambientes
colaborativos;

e) Dispor de ambientes de aprendizagem atraentes e
dindmicos;

f) Para facilitar a compreenséo do contetdo disciplinar;

h) Promover a educacdo em valores, a convivéncia e 0
respeito a diversidade;

i) Promover projetos de sala de aula que incentivem a
criatividade e a inovacéo.

As trés opcdes mais escolhidas entre os participantes
foram as opc¢Oes destacadas na tabela a seguir:

Tabela 13 — Principais objetivos dos professores ao usarem as
TIC com os estudantes

Itens %
a) Para desenvolver as habilidades de pesquisa e selecdo de 49%
informacdes dos estudantes

e) Por dispor de ambientes de aprendizagem atraentes e 48,5%
dindmicos

b) Incentivar no aluno o uso responsavel e critico da informagao 42,3%

Fonte: Elaborada pela prépria autora (2016).

Pode-se dizer que os professores percebem que 0 uso
das TIC potencializa as atividades de pesquisa e selecdo de
informacdes, que dispbe ambientes de aprendizagem atraentes
e dindmicos, e que pode incentivar um uso responsavel e
critico da informacdo por parte dos estudantes. Vé-se a
necessidade de se investir mais na interacdo em ambientes
colaborativos, no incentivo da criatividade e inovagdo e na
criacdo e publicacdo on-line de contetdos criados pelos
estudantes, que se encontram nas questdes pouco elencadas
pelos professores, mas que consideramos importantes para o
desenvolvimento de uma PPE em acordo aos seus Principios.
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Pode-se analisar nessas respostas que existe uma
preocupacdo quanto a realizacdo de uma pedagogia mais ativa
quando os professores selecionam como sendo uma das mais
importantes opc¢des a realizacdo de pesquisa e selecdo de
informagdes por parte dos estudantes utilizando as TIC. Além
disso, se preocupam com um uso responsavel e critico dessas
informagdes em um ambiente atrativo e dindmico. A mescla
das trés opcbes mais escolhidas evidencia a importancia da
educomunicacdo ser trabalhada mais explicitamente na escola.
Mas, ainda assim, as respostas ndo atingem a 50% das escolhas
dos professores, indicando mais uma vez a necessidade de uma
conscientizacao sobre a importancia de se ampliar esses usos.

Na Pergunta 29, os professores deveriam assinalar
“nunca”, “algumas vezes”, “muitas vezes” ou “sempre” para
cada item. Os itens a seguir foram os selecionados por serem
condizentes com a PPE. Séo eles:

a) O uso das TIC facilita e inspira a aprendizagem e a
criatividade dos estudantes;

b) O uso das TIC permite incorporar ferramentas e
recursos contemporaneos para otimizar a aprendizagem
de conteldos em um contexto determinado;

c) O uso das TIC permite promover a aprendizagem e a
criatividade dos estudantes;

d) O uso das TIC permite desenvolver ambientes de
aprendizagem enriquecedores;

h) O uso das TIC permite a promocdo de cenarios
colaborativos;

j) O uso das TIC permite a utilizacio de uma
diversidade de meios e formatos digitais para o
estabelecimento de comunicacéo;

k) O uso das TIC permite a utilizagdo de recursos para
apoiar a investigacao e a aprendizagem;

0) O uso das TIC facilita a promogdo de interagédo
social.
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No item “a” da Pergunta 29, “Para vocé€ o uso das TIC
facilita e inspira a aprendizagem e a criatividade dos
estudantes?”, 38,7% dos professores escolheram a alternativa
“muitas vezes”, 26,3% escolheram “algumas vezes”, 25,3%
escolheram “sempre” e 1,5% escolheram “nunca”. Essa
Pergunta foi selecionada porque contempla os Principios 1, 3 e
4 da PPE. Os percentuais de respostas da Pergunta 29 estdo
representados no grafico a seguir:

Gréfico 16 — Grau de frequéncia em que o uso das TIC facilita
e inspira a aprendizagem e a criatividade dos estudantes

2%

B Muitas vezes
M Algumas vezes
[ Sempre

M Nunca

Fonte: Produzido pela propria autora, 2016

Tendo em vista as respostas podemos afirmar que as
alternativas “sempre” e “muitas vezes” somam 63,9% das
respostas, que entendem que as TIC tém potencial para inspirar
aprendizagens e criatividade. Entendemos que existe o0
potencial de inspirar aprendizagens e criatividade, mas isso ird
depender de outros fatores especialmente metodologicos.
Aprender de forma criativa envolve interagdo, comunicacao,
acao, envolve motivacao, curiosidade e dedicacéo.

A respeito do item “b” da Pergunta 29, representada no
Grafico a seguir, “Para vocé o uso das TIC permite incorporar
ferramentas e recursos contemporaneos para otimizar a
aprendizagem de conteutdos em um contexto determinado”,
49,5% dos professores afirmaram que isso ocorre “muitas
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vezes”, 24,7% afirmaram que isso ocorre “sempre”, 17%
afirmaram que isso ocorre ‘“‘algumas vezes” e 1,5% afirmaram
que isso “nunca” ocorre. Essa alternativa condiz com os
Principios 1 ¢ 3 da PPE e se somarmos “muitas vezes” com
“sempre” teremos 74,2% dos professores que concordam com
tal afirmativa.

Gréafico 17 — Grau de frequéncia em que o uso das TIC permite
incorporar ferramentas e recursos contemporaneos para
otimizar a aprendizagem de contetdos
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W Algumas vezes
M Nunca

M Missing system

Fonte: Produzido pela propria autora, 2016

Quando questionados sobre se as TIC permitem
promover a aprendizagem e a criatividade nos estudantes, no
item “c” da Pergunta 29, 46,9% responderam que “muitas
vezes”, 24,7% responderam “sempre”, 19,6% responderam
“algumas vezes”, 2,1% responderam “nunca” e 6,7% nao
marcaram nenhuma opcdo. Sendo assim, Se somarmos as
opgdes “muitas vezes” e “sempre” temos 71,6% dos
professores que acreditam no potencial das TIC para a
aprendizagem e criatividade dos estudantes, o que se relaciona
com os Principios 1, 3 e 4 da PPE. No Grafico a seguir a
representacdo das respostas:
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Gréfico 18 — Grau de frequéncia em que o uso das TIC permite
promover a aprendizagem e a criatividade dos estudantes
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Fonte: Produzido pela propria autora, 2016

A afirmativa de que as TIC permitem desenvolver
ambientes de aprendizagem enriquecedores, item “d” da
Pergunta 29, pode ser identificada com os Principios 1 e 3 da
PPE. 46,9% dos professores responderam que permitem
“muitas vezes”, 24,7% responderam que permitem “‘sempre”,
19,6% responderam que permitem “algumas vezes”, e a
resposta que “nunca” permitem obteve 1,5% das escolhas.
Somando o0 muitas vezes com 0 sempre temos 71,6% dos
professores que demonstram o entendimento de que o0 uso das
TIC permite desenvolver ambientes de aprendizagem que
dispdem de multiplas possibilidades de enriquecer o processo
de aprendizagem. A seguir o Grafico com o0s percentuais:
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Gréfico 19 — Grau de frequéncia em que o uso das TIC
permite  desenvolver  ambientes de  aprendizagem
enriquecedores
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Fonte: Produzido pela propria autora, 2016

O item “h” da Pergunta 29, “As TIC permitem a
promoc¢ao de cenarios colaborativos”, evidencia os Principios
1,2, 3 e 4 da PPE. Partimos da ideia de que a colaboracdo é um
conceito ligado a comunicacao, pois necessita de interacdo e
didlogo para acontecer. 37% dos professores disseram que
“muitas vezes” o uso das TIC permite a promog¢ao de cenarios
colaborativos, 20,6% disseram que ‘“sempre” permite, 28,9%
disseram que permite “algumas vezes” e 4,6% disseram que
“nunca” permite. Observa-se que se somarmos o ‘“‘muitas
vezes” com “sempre” obtemos um percentual de 57,6, o que é
um numero na média. Podemos dizer que parte dos professores
se preocupa com a promocgao de cenarios colaborativos, e que
compreende o potencial das TIC para tal.
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Gréfico 20 — Grau de frequéncia em que o uso das TIC nas
aulas promove cenérios colaborativos
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Fonte: Produzido pela propria autora, 2016

Em nosso entendimento, se a proposta pedagdgica
envolve colaboracdo, diversas TIC podem ser utilizadas como
meios para obtengédo de informacdes, para o estabelecimento de
comunicacdo ou como facilitadores de producdo (textual,
filmica etc.) por parte dos envolvidos, bem como da divulgacéo
do produzido no sentido de compartilhamento com os demais.
Entre as TIC disponiveis nas escolas o computador conectado a
Internet, por exemplo, sempre permite a colaboracdo, seja ela
sincrona ou assincrona, por dispor de variados recursos e
ferramentas para tal. Vygotsky (2001, p. 329) afirma que “em
colaboracéo a crianga sempre pode fazer mais do que sozinha.
(...) se revela mais forte e mais inteligente”. Conforme o autor
(idem), “a possibilidade maior ou menor de que a crianga passe
do que sabe para 0 que sabe fazer em colaboracdo € o sintoma
mais sensivel que caracteriza a dinamica do desenvolvimento e
o éxito da crianga”. Deste modo, o uso das TIC pode promover
cenarios colaborativos.

O item “j”, da Pergunta 29, diretamente ligada a
comunicacgéo, afirma que o uso das TIC permite a utilizagdo de
uma diversidade de meios e formatos digitais para o
estabelecimento de comunicacdo. Dos respondentes, 41,8%
marcaram “muitas vezes”, 22,2% marcaram “sempre”, 26,3%
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marcaram “algumas vezes” e 2,6% marcaram ‘“nunca”’. Se
somarmos 0 muitas vezes com 0 sempre temos 64% que
consideram que as TIC dispdem de variados meios e formatos
para o estabelecimento da comunicacdo. Mas, ainda é possivel
verificar que o0s professores ndo exploram tal potencial
pedagogicamente, pois em respostas anteriores ndo valorizam o
fator comunicagdo como parte de suas praticas pedagogicas.
Ou seja, compreendem que as TIC facilitam a comunicacéo,
mas a comunicacdo ndo é entendida como fator a ser
trabalhado pedagogicamente em sala de aula, 0 que necessita
ser repensado.

Gréfico 21 — Grau de frequéncia em que o uso das TIC permite
a utilizacdo de uma diversidade de meios e formatos digitais

para o estabelecimento de comunicagao
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Fonte: Produzido pela propria autora, 2016

O item “k”, da Pergunta 29, solicita que valorem se o
uso das TIC permite a utilizacdo de recursos para apoiar a
investigacdo e a aprendizagem. 40,7% disseram que permite
“muitas vezes”, 23,2% disseram que permite “sempre”, 27,3%
disseram que permite “algumas vezes” e 1,5% disseram que
“nunca” permite. Ela se encaixa nos Principios 1, 3 e 4.
Trabalhar de forma investigativa favorece o exercicio da
pesquisa, da busca por informacgdes variadas sobre um tema,
envolve a valorizacdo dos conhecimentos prévios e da cultura
em favor do conhecimento. As TIC podem auxiliar nesse
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processo por disporem de um enorme repositorio de
informacBes. E quanto mais se aperfeicoar a tecnica de
investigacdo dos estudantes, melhor sera o aproveitamento das
TIC para a aprendizagem. Vemos o Grafico deste item a
sequir:

Gréfico 22 — Grau de frequéncia em que o emprego das TIC
permite a utilizacdo de recursos para apoiar a investigacao e a
aprendizagem
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Fonte: Produzido pela propria autora, 2016

O item “0” da Pergunta 29, apresentado no Grafico
abaixo, solicita que valorem se o uso das TIC promove
interacdo social. Entendemos que o uso das TIC pode
promover interacdo social. Se o professor propde uma
atividade escolar em duplas ou grupos, por exemplo, ele esta
promovendo a interagdo social. As TIC podem auxiliar nesta
interacdo tendo em vista que dispde de meios para o
estabelecimento da comunicagéo.
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Gréfico 23 — Grau de frequéncia em que o uso das TIC
promove interagéo social
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Fonte: Produzido pela propria autora, 2016

A interacdo social, para Vygotsky (1984), € parte
fundamental para o desenvolvimento cognitivo que se da em
interacdo com outros individuos e com o meio. O uso
pedagogico das TIC pode potencializar os processos de
interacdo social tendo em vista que pode envolver mdltiplos
sujeitos, mesmo que estejam a distancia, e ser realizada de
forma sincrona ou assincrona, respeitando o tempo e 0 espaco
de cada pessoa. E na interacdo social que aprendemos, que
ampliamos nossos saberes. Podemos dizer que é em interacao
que mudamos o mundo, que alteramos as formas de vida, que
construimos as técnicas e as tecnologias, por exemplo.

A Pergunta 30, “Vocé faz uso dos equipamentos e
recursos das TIC para?”, solicitava que os professores
marcassem as trés respostas que cada professor considerasse
mais condizentes com seu perfil. Para essa analise foram
selecionadas apenas os itens que responderiam a PPE, de modo
que as alternativas elencadas foram: c, d, e, f, i, I, m, n. Os
resultados seguem apresentados na tabela abaixo.
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Tabela 14 — Emprego das TIC por parte dos professores

Itens Sim
Para... %

i) Promover novos ambientes de aprendizagem e a criatividade 37,6
entre os estudantes?

d) Promover o uso de recursos orientados a investigacéo e a 36,1
aprendizagem entre seus estudantes?

n) Promover o pensamento criativo e inovador em seus 26,3
estudantes? 24,2
I) Promover a construcdo colaborativa do conhecimento entre

seus estudantes? 22,7
m) Promover a reflexdo de seus estudantes?

e) Promover cendrios alternativos de comunicagéo entre seus 21,6
estudantes?

f) Promover um melhor uso das TIC entre seus estudantes? 20,1
¢) Promover cenarios colaborativos entre seus estudantes? 19,1

Fonte: Produzida pela prépria autora, 2016

Os trés itens mais escolhidos foram: o item “i”” no qual
37,6% dos professores afirmaram que usam as TIC para
promover novos ambientes de aprendizagem e a criatividade
entre os estudantes, o item “d” na qual 36,1% professores
marcaram sim afirmando que faziam uso de equipamentos TIC
para promover 0 uso de recursos orientados a investigacao e a
aprendizagem entre seus estudantes, e o item “n” que o
emprego da TIC Promove o pensamento criativo e inovador
dos estudantes, com 26,3% das respostas. Tais itens acima
mencionados sdo condizentes com os principios 1, 3 e 4 da
PPE.

A Pergunta 31 trazia algumas frases afirmativas e o0s
professores deveriam marcar uma das opgdes: nunca, algumas
vezes, muitas vezes ou sempre. Selecionamos os itens que
possuem relacdo com a PPE e apresentamos nos Graficos a
seguir. Algumas das afirmativas ndo se remetem exatamente a
praticas pedagdgicas realizadas e sim a percepg¢fes sobre 0 uso
das TIC em suas aulas. Estes dados sdo relevantes para uma
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compreensdo sobre o que tais professores consideram entdo
importante a cerca das TIC, tendo em vista que tratam de
assuntos ligados a uma comunicacdo mais democrética e
participativa, e um posicionamento politico social fundamental
para o estabelecimento e ou ampliacdo do ecossistema
comunicativo na escola e comunidade escolar.

O Gréfico a seguir, apresenta o item “¢” da pergunta 31.
Os professores deveriam indicar a frequéncia com que se
identificavam com a afirmativa “Reconheco o uso efetivo das
TIC nas IE para melhorar a aprendizagem dos estudantes”.
Podemos observar que a maior parte (33%) afirmou que
“muitas vezes” reconhece tal fator, seguido de 28% que
reconhece algumas vezes e 23% que reconhece “sempre” tal
fator, conforme Gréfico a seguir:

Grafico 24 — Frequéncia do reconhecimento de que 0 uso
efetivo das TIC nas escolas melhora a aprendizagem dos
estudantes

M Muitas vezes
M Algumas vezes
i Sempre

B Nunca

B Missing system

Fonte: Produzido pela propria autora, 2016

O Gréfico abaixo apresenta o item “i” da Pergunta 31.
A afirmativa era “Tenho trabalhado para implementar projetos
inovadores escolares com docentes de outras IE”. Vemos que a
maior parte deles (39%) ndo realiza tal atividade “nunca”,
34,5% “algumas vezes” a realiza, 13% “muitas vezes” a
realiza, € 4% “nunca” a realiza.
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Gréfico 25 — Grau de frequéncia referente a implementacéo de
projetos escolares inovadores com docentes de outras escolas

4%

B Nunca

M Algumas vezes
& Muitas vezes
Msempre

B Missing system

Fonte: Produzido pela propria autora, 2016

Esse indice de professores (39%) que nunca trabalham
para implementar projetos inovadores com docentes de outras
escolas é fator de andlise. As TIC facilitam sobremaneira a
interacdo e a interatividade a distancia. Ndo aproveitar essa
poténcia é privar 0s estudantes de experiéncias
educomunicativas e a possibilidade de construcdo de
conhecimentos de forma colaborativa, participativa e
responsavel. Muitos projetos entre escolas situadas no mesmo
pais, ou entre paises diferentes, mostraram resultados
significativos no envolvimento dos estudantes que aprendem a
usar as tecnologias de forma mais interativa e comunicativa,
que aprendem inclusive outra lingua quando essa interacao
ocorre entre paises. Além disso, tais acfes tém como um dos
seus propositos o respeito a diversidade cultural, o respeito ao
proximo e a empatia.®® Destacamos o0 projeto Rede
Internacional E-culturas que interliga acOes educativas e

%3 Podemos citar varios projetos interessantes entre escolas apenas com uma
busca rapida na Internet. Exemplos:
http://www.escolasdereferencia.blogspot.com.br/p/escolas-do-projeto.html;
http://educacaocanudos.blogspot.com.br/2011/09/projeto-intercambio-
escolar-de-canudos.html



http://www.escolasdereferencia.blogspot.com.br/p/escolas-do-projeto.html
http://educacaocanudos.blogspot.com.br/2011/09/projeto-intercambio-escolar-de-canudos.html
http://educacaocanudos.blogspot.com.br/2011/09/projeto-intercambio-escolar-de-canudos.html
http://educacaocanudos.blogspot.com.br/2011/09/projeto-intercambio-escolar-de-canudos.html
http://educacaocanudos.blogspot.com.br/2011/09/projeto-intercambio-escolar-de-canudos.html
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comunicativas entre escolas de diferentes paises em uma
Plataforma virtual®*. No caso de Florianépolis o projeto E-
culturas aconteceu em parceria com a UDESC em uma escola
da rede municipal de ensino envolvendo trés professoras
(professora de geografia, histdria e informatica) e estudantes de
sexto ano e professores e estudantes na Espanha.®®

O Grafico a seguir apresenta o item “m” da Pergunta 31
ligado ao uso de ferramentas para comunicacdo on-line para
trocar informagfes com a comunidade educativa. Vemos que
isso ocorre algumas vezes para 39,7% dos professores de
Floriandpolis.

Gréafico 26 — Grau de frequéncia em que o uso de ferramentas
de comunicacdo on-line possibilita a troca de informacgdes com
a comunidade educativa (responsaveis, professores, estudantes
e gestores)

M Algumas vezes
M Muitas vezes
& Sempre

M Nunca

B Missing system

Fonte: Produzido pela propria autora, 2016

Entre as escolas de Florianopolis, os blogs séo
utilizados para divulgar, compartilhar e demonstrar para a

® http://www.e-culturas.org/index.php?p=1

% Ppara saber mais ver LOSSO, Claudia. Interculturalidade em Rede:
uma experiéncia de intercambio cultural entre estudantes latino-americanos
e europeus mediada por ambiente virtual de aprendizagem. Dissertacdo de
mestrado, PPGE-UDESC, 2013.



http://www.e-culturas.org/index.php?p=1
http://www.e-culturas.org/index.php?p=1
http://www.e-culturas.org/index.php?p=1
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comunidade escolar e para além dela, as a¢des realizadas, e
também para apresentar os trabalhos efetivados nas salas
informatizadas. Algumas escolas possuem seu blog
institucional e outras apenas o blog da sala informatizada. Os
familiares séo convidados a acompanhar as postagens para que
“participem” daquilo que esta acontecendo nas aulas.

Os blogs podem ser considerados ambientes virtuais
para divulgar imagens, videos, audios, links, textos e outros, e
ainda permite certa interagdo por meio de comentérios, ou
podem ser blogs coletivos e colaborativos, nos quais varias
pessoas podem administra-los. Mas, também podem ser blogs
de acesso restrito, utilizados com fins pedagdgicos com o0s
estudantes de modo colaborativo. Existem outros ambientes
virtuais utilizados para comunicacdo on-line com a
comunidade escolar, tais como sites, e-mail, Twitter, os bate-
papos de redes sociais e 0s sites de foruns virtuais, por
exemplo. Atualmente, o Facebook também passou a ser um
ambiente virtual utilizado para fins educativos, tendo em vista
que muitas pessoas possuem conta neste ambiente virtual.
Pode-se criar um grupo, por exemplo, e promover féruns de
discussdo sobre um tema junto a comunidade educativa. O
cuidado ético é importante nesses casos, pois muitos desses
espacos sao de acesso publico, no qual todas as pessoas que
tiverem contato com o mesmo poderdo ler os contetdos
postados e 0s comentarios estabelecidos. No caso da educacao
escolar, alguns assuntos devem continuar sendo tratados
pessoalmente e de forma institucional para evitar conflitos
desnecesséarios que desestabilizem as relagdes pedagdgicas.

O Grafico a seguir apresenta o item “n” da Pergunta 31,
0 qual questiona a frequéncia do ato de informar-se sobre
investigacOes educativas que ajudem na selecdo de recursos
que permitem integracdo efetiva das TIC nas préaticas
pedagdgicas. Como podemos ver nos dados da pesquisa, 0S
professores realizam esta atividade algumas vezes, pois foi a
escolha de 46% deles.
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Gréfico 27 — Grau de frequéncia em que o ato de informa-se
sobre investigacdes educativas ajudam na selecdo de recursos
que permitam a integracdo efetiva das TIC

M Algumas vezes
B Muitas vezes
E Nunca

M Ssempre

M Missing system

Fonte: Produzido pela propria autora, 2016

Explorar espagos e recursos na Internet para aplicar em
sala de aula junto aos estudantes para fortalecer a
aprendizagem e a ampliacdo do conhecimento demonstra
comprometimento com o momento atual em que vivemos
permeado  pelas  possibilidades de  divulgacdo e
compartilhamento de informagdes na Rede. Pesquisar sobre
acOes educativas que apresentaram bons resultados e adapta-las
ao seu contexto, local e recursos, traz a figura de um
profissional ativo, engajado nas demandas contemporaneas da
compreensdo do processo de ensino e aprendizagem, que busca
melhorar a sua pratica de ensino para entdo melhorar a
aprendizagem dos estudantes, e assim aprende conjuntamente.
Nossos dados mostram que essa pratica pode ser melhorada,
especialmente tendo em vista aqueles que afirmam que nunca
realizam tal ag&o, ou seja, 13,4%.

O Gréfico a seguir apresenta o item “r” da Pergunta 31.
A questdo demonstra que os professores “nunca” ou “algumas
vezes” colaboram com a participacdo de universidades e
centros de investigacdo que possam contribuir para a melhoria
da aprendizagem com utilizacdo de TIC na escola.
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Gréfico 28 — Grau de frequéncia da promogdo e apoio a
participacdo de outros agentes (universidades e centros de
investigacdo) que contribuam para a melhoria da aprendizagem
dos alunos por meio da utilizagdo de tecnologias colaborativas

B Nunca

B Algumas vezes
& Muitas vezes
M Sempre

B Missing system

Fonte: Produzido pela propria autora, 2016

As universidades, de maneira geral, buscam realizar
investigacGes ou projetos de extensdao em escolas a fim de
poder contribuir com esses contextos. Permitir esse acesso,
esse didlogo, faz com que se estabelecam mais parcerias e
melhorias na educacdo em nosso pais. Promover tal questdo é
ampliar o ecossistema comunicativo e tornar possiveis
parcerias e co-responsabilidades. Ao afirmarem que nunca
(36%) ou apenas algumas vezes (34%) promovem e apoiam
tais parcerias é afirmar que ndo existe uma preocupacgdo ou um
entendimento a respeito da importancia das pesquisas em
educacdo e seus resultados. Muitas instituicbes educativas tém
negado 0 acesso de pesquisadores em seu interior afirmando
que atrapalham o andamento diario das acdes escolares, ou da
sala de aula e que ndo contribuem ou ndo déao o retorno devido
a escola apos o termino das analises. Embora isso por vezes até
aconteca, as analises de pesquisas sdo discutidas e divulgadas
entre a comunidade académica e publicadas em formatos de
teses, dissertagOes, artigos e entrevistas. Talvez o que necessite
ser melhorado é esse retorno por parte dos investigadores e 0



251

entendimento de co-responsabilidade de ambos os lados, bem
como a integracdo das universidades com as escolas e suas
respectivas secretarias de ensino, evitando que questOes
politico-partidarias interfiram nesta parceria reflexiva.

O Gréfico a seguir apresenta o item “w” da Pergunta
31. Demonstra os percentuais sobre a frequéncia de uso de
recursos tecnologicos para realizar projetos de aprendizagem
colaborativos com os estudantes. Vemos que tais acOes sao
realizadas algumas vezes pelos professores de Floriandpolis.

Gréafico 29 — Grau de Frequéncia da promocao de uso de TIC
para realizar projetos de aprendizagem colaborativos com 0s
estudantes

M Algumas vezes
M Muitas vezes
I Nunca

M sempre

B Missing system

Fonte: Produzido pela propria autora, 2016

Realizar projetos de aprendizagem colaborativos com
os estudantes é dar a possibilidade de trabalhar questbes de
fundamental importancia como o respeito ao outro, ao dialogo,
e a parceria. A colaboracgdo é acdo realizada por mais de uma
pessoa tendo um objetivo comum. E um trabalho ativo e
coletivo, que se mediado de forma responsavel e ndo
competitiva pode gerar aprendizagens diversificadas
melhorando e ampliando o ecossistema comunicativo.

O Gréfico a seguir apresenta o item “x” da Pergunta 31.
Tal questdo demonstra a frequéncia do uso pedagdgico de
dispositivos mdveis como tablets e aparelhos de telefone
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celular. Vemos que a maior parte dos professores nunca 0s
utilizam pedagogicamente.

Gréfico 30 — Grau de frequéncia da promocdo de uso de
dispositivos moveis (celular e tablets) nas aulas com os
estudantes

B Nunca

M Algumas vezes
[ Muitas vezes
M Sempre

Il Missing system

Fonte: Produzido pela propria autora, 2016

Ressaltamos que os tablets ainda ndo sdo uma realidade
presentes nas salas de aula dos anos finais do ensino
fundamental das escolas brasileiras, talvez por isso ndo tenham
expressividade entre os professores pesquisados. Algumas
secretarias de educacdo podem adquirir tal equipamento por
meio do Prolnfo.®

®® Os tablets, desde 2012, estdo sendo inseridos no ensino médio regular em
escolas publicas no Brasil. No projeto piloto foram distribuidos
equipamentos entre professores e realizadas formagfes para seu uso. Foram
adquiridas pelo governo federal 5 mil unidades e distribuidas em escolas
para a realizacdo da fase piloto do projeto. Para adquirir os tabletes estados
incluem o pedido de aquisicdo na adesdo ao Plano de Ac¢fes Articuladas
(PAR). Apos a adesdo e com a aprovacdo do PAR, o Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacdo (FNDE) repassa recursos para 0s estados.
S80 os estados que realizam a aquisicdo do equipamento diretamente com
as empresas vencedoras do pregéo.
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Os aparelhos de telefone celular, os chamados
smartphones, sdo microcomputadores moveis que além de
propiciar a realizacdo de ligacOes telefonicas, podem ser
utilizados para fotografar, filmar, gravar vozes e sons, acessar a
Internet e suas possibilidades, como ouvir musica, ver videos,
filmes e documentarios, divulgar producdes na Rede, realizar
buscas sobre temas especificos e utilizar aplicativos tais como
os de jogos, etc. Mas, ainda existem leis por Estados da
Federacdo que proibem o uso dos mesmos em sala de aula, e
que precisam ser melhor debatidas. O fato é que os demais
recursos disponiveis nesses aparelhos podem ser explorados
em sala de aula, ou em tarefas escolares, muitas vezes podendo
amenizar conflitos, tendo em vista que a proibi¢do do uso dos
smartphones empodera os professores e gestores, por apenas
considerar que a pratica com esta tecnologia atrapalha o bom
andamento das aulas. Por outro lado, os estudantes muitas
vezes sentem-se confrontados e coagidos, pois trata-se de um
aparelho comunicativo recorrente em seu cotidiano, que esta
relacionado a uma identificacdo geracional e também é
entendido como um bem material, que Ihe é negado o porte e 0
uso durante o periodo de aula. Tal confrontacdo tem gerado
uma grande celeuma, como ja mencionado no capitulo anterior.

Mesmo com a lei, alguns professores, reconhecendo
algumas das possibilidades desse uso, seguem explorando-o
pedagogicamente obtendo um bom aproveitamento dessa
tecnologia que esta presente no cotidiano das escolas. Como €
0 caso de alguns pesquisados de Floriandpolis como podemos
ver na tabela a seguir, que mostra que 25,8% dos professores
promovem o uso de aplicativos para celulares nos processos de
ensino-aprendizagem com o0s estudantes, 8,8% deles
promoveram tal uso muitas vezes e 57% sempre,
contrariamente aos 50,5% que nunca o fizeram. O caminho
pode estar na propria educagdo que pode promover um olhar
critico e que respeite o outro para que os aparelhos celulares
ndo sejam utilizados na escola para filmar conflitos entre
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professores e estudantes, nem para filmar relagfes sexuais
dentro da escola, nem para ferir o direito do outro de se
manifestar de se expressar, mas sim para colaboragéo, para o
aprendizado, para construir uma educacdo melhor, mais
responsavel, mas engajada socialmente.

O Gréfico seguinte apresenta o item “y” da Pergunta 31.
Traz a frequéncia de uso de aplicativos para dispositivos
moveis nas praticas pedagogicas. Da mesma forma que 0 uso
dos dispositivos € baixo, o uso dos aplicativos & menor ainda.

Gréafico 31 — Grau de frequéncia da promocdo de uso de
aplicativos (app) para celulares nos processos de ensino e
aprendizagem com os estudantes

B Nunca

M Algumas vezes
& Muitas vezes
W sempre

B Missing system

Fonte: Produzido pela propria autora, 2016

Destacamos que s&o muitos os aplicativos para
telefones celulares com grande potencial para uso pedagogico e
colaborativo que podem ser utilizados em favor de uma
aprendizagem significativa e participativa.

Por fim, a Pergunta 33 solicitava que cada professor
marcasse para cada técnica de aprendizagem “exposi¢ao oral”,
“trabalhos em grupos” e “resolu¢do de problemas”, qual o nivel
de uso das TIC em suas respectivas disciplinas.
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Tabela 15 — Grau de frequéncia de uso das TIC para a
realizacéo das seguintes técnicas de aprendizagem

Item Muito Pouco Nada
% % %

a) Exposicéo oral 42,8 28,8 16,5

b) Trabalhos em grupos 44,3 37,6 6,7

c¢) Resolugdo de problemas 41,2 36,1 10,8
Fonte: Produzida pela prépria autora, 2016

Podemos ver que o uso das TIC para a técnica de
“exposi¢do oral” foi para 42,8% “muito” utilizada. Para a
técnica de “trabalhos em grupos” as TIC foram “muito”
utilizadas por 44,3%. Por fim, para a técnica de “resolugdes de
problemas” as TIC foram “muito” utilizadas por 36,1%. Com
base nesses dados podemos ver que o emprego das TIC como
recurso pedagogico esta sendo explorado por grande parte dos
professores. Mas, observa-se também que o indice de
professores que nunca utilizam as TIC para as técnicas citadas
é expressivo e pode ser melhorado, tendo em vista as
possibilidades que as TIC podem trazer para a aprendizagem.

A exposicdo oral que, muitas vezes estd relacionada
com a metodologia dialégica, pode ser enriquecida com
imagens (fotos, mapas, obras de arte, paisagens etc.), videos
(filmes ou trechos de filmes, documentarios, entrevistas,
trechos de uma programacdo televisiva, filmagens de pecas
teatrais e shows, entre outros), sons (como sons da natureza, de
animais, de acOes etc.) explorando o vasto campo de
possibilidades disponiveis na Internet. Tais recursos podem
facilitar a compreensdo sobre o tema trabalhado em aula,
favorecendo a aprendizagem mais significativa e passando esse
novo saber a compor o quadro cognitivo dos estudantes que se
apropriam desses conhecimentos a partir da mediagédo de uma
pessoa mais experiente, que é o professor.

A técnica de trabalhos em grupos traz ainda, além da
mediacdo de um adulto mais experiente, a possibilidade de
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construcdo entre 0s pares, ou seja, entre os estudantes em
interacdo, em dialogo, em cooperacéo ao redor de instrumentos
técnicos e situagbes do mundo sécio-histérico e cultural. Essa
técnica de aprendizagem tem o potencial de promover a
empatia, o didlogo, o exercicio da democracia e a resolucéo de
conflitos, além de promover a atividade coletiva de pesquisa
sob a mediacdo do professor. Conforme Vygotsky (1999, p.
101), “um conceito se forma [...] mediante uma operacao
intelectual em que todas as fungdes elementares participam de
uma combinacdo especifica [...] dirigida pelo uso da palavra
que conserva a sua fungéo diretiva na formagéo dos conceitos
verdadeiros”. As TIC podem favorecer essa pratica ativa de
aquisicdo de conhecimentos, pois 0s estudantes ao terem
acesso a informacbes diversas sobre o tema trabalhado
ampliam seus conhecimentos em compartilham com os demais.

Quanto a técnica de resolucdo de problemas, as TIC
potencializam esse processo cognitivo por dispor de diversos
tipos de softwares interativos, por exemplo, além das préprias
possibilidades de realizar buscas que auxiliem na compreenséo
dos problemas e de suas solucGes. Cabe mencionar, que tais
problemas ndo se referem apenas as ciéncias exatas,
abrangendo questfes sociais, culturais, politicas e etc. Quando
se identifica um problema, seja de qual ordem for, busca-se
conhecé-lo, aprofunda-lo, conhecer solucdes encontradas em
outros lugares, pois assim se consegue muitas vezes resolvé-los
e/ou ameniza-los. Mesmo no ambito das ciéncias exatas, tais
como a matematica, as TIC podem auxiliar com
representacdes distintas, tais como 0s jogos. Acreditamos que
este processo ativo, mental e cognitivo, é potencializado pela
insercdo de dispositivos tecnoldgicos.

A seguir, podemos ver alguns dos fatores de uso pessoal
que influenciam no uso pedagogico das TIC, tendo como
parametro aqueles 40 itens mais identificados com uma PPE.
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7.2 ASSOCIAGOES ENTRE ’VARIAVEIS: FATORES
RELACIONADOS A PRATICA PEDAGOGICA
EDUCOMUNICATIVA

Apresentamos a seguir os fatores que se relacionam
com a PPE a partir da realizacdo da técnica estatistica de
associacOes entre variaveis, utilizando, em todas as op¢oes, 0
teste de estatistica inferencial Qui-quadrado.

O primeiro teste de associacdo levou em conta a
realizacdo de curso de formacgdo em TIC pelos professores no
ultimo ano anterior a coleta de dados e as Perguntas e itens
ligados a PPE. Tais cursos poderiam ser Seminario ou
Conferéncia, Curso de curta duracdo, POs-graduacdo ou
Técnico/tecnologico.

A Pergunta 19 do questionario, “razdes pelas quais usa
as TIC na sua pratica de ensino”, apresentou associacdo em
apenas um dos cinco itens de resposta. A associacdo se
apresenta no item “” cuja razdo de usar as TIC na pratica de
ensino ¢ “porque as TIC apoiam e dinamizam os processos de
investigagdo”. Considerando que entre cinco itens apenas em
um deles ocorreu associacdo, evidencia-se uma baixa relacao
entre tais variaveis.

A Pergunta 21 do questiondrio, “principais objetivos ao
usar as TIC na pratica de ensino” apresentou associagdo em
trés dos oito itens de respostas. Sdo eles: item “b”, cujo
principal objetivo ¢ “incentivar nos estudantes 0 USO
responsavel e critico da informag¢do”; item “c” cujo objetivo ¢
“incentivar nos estudantes a capacidade de criar e publicar seus
proprios conteudos”; e item “1” cujo objetivo ¢ pela “promocgao
de projetos em sala de aula que incentivem a criatividade e a
inovagdo”. Considerando que entre oito itens apenas em trés
deles ocorreu associagao, evidencia-se uma baixa relagéo entre
tais variaveis.

A Pergunta 29 apresentou associagdo em apenas uma
das nove opgoes de resposta, no item “h”: “permite a promogao
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de cenarios colaborativos”. Da mesma forma, evidencia-se uma
baixa relacdo entre tais variaveis.

A Pergunta 30 ndo apresentou associacdo em nenhum
dos oito itens de resposta.

A Pergunta 31 do questionério solicitava que valorasse
cada um dos itens como “nunca”, “algumas vezes”, “muitas
vezes” ou “sempre”. Verificamos existir associagdo em sete
dos oito itens de resposta. Conforme apresentado a seguir.

Item “e”: “reconheco o uso efetivo das TIC nas IE para
melhorar a aprendizagem dos estudantes”; Item “i”: “tenho
trabalhado para implementar projetos escolares inovadores com
docentes de outras IE”; Item “m”: “uso as ferramentas de
comunicacdo on-line para troca de informacbes com a
comunidade educativa (responsaveis, professores, estudantes e
gestores)”; Item “n”: “informo-me sobre investigacoes
educativas que me ajudem na selecdo de recursos que
permitam a integracdo efetiva das TIC”; Item “r’”: “tenho
promovido e apoiado a participacdo de outros agentes que
possam contribuir para a melhoria da aprendizagem dos
estudantes por meio das TIC”; Item “w”: “promovo o uso de
recursos TIC para a realizacdo de projetos de aprendizagem
colaborativos com os estudantes”; e item “x”’: “promovo o uso
de dispositivos moveis (celular e tablets) nas aulas com os
estudantes”.

A Pergunta 33 questionava sobre o nivel de uso das TIC
para as técnicas de “exposicdo oral”, “trabalhos em grupos” e
“resolucdo de problemas” na disciplina ministrada por cada
professor na escola. Verificamos existir associagdo nas duas
ultimas técnicas.

A partir desse cruzamento de dados verifica-se que das
40 opcodes referentes a PPE ocorreram associagcfes, com o fato
de ter realizado algum tipo de atividade formativa com o tema
das TIC, em 14 delas, ou seja, 35%. Inferimos assim, que

nestes casos, 0 nivel de associacdo pode ser considerado



259

médio, tendo em vista 0 mesmo pardmetro apresentado no
gréfico x.

A fim de verificarmos se existe associacao entre o nivel
de formacdo (Graduacéo, Especializacdo, Mestrado, Doutorado
e nivel técnico/tecnoldgico) desses professores pesquisados e a
realizacdo de praticas pedagdgicas educomunicativas
associamos esses dados com os 40 itens ligados a PPE.
Ressaltamos que ocorreram associagdes em apenas dois deles,
ou seja, 5% dos itens. S&o eles: Pergunta 19 (Razdes pelas
quais usa as TIC em sua pratica de ensino) item “j” (Porque as
TIC apbiam e dinamizam 0s processos de investigacdo) e
Pergunta 30 (Vocé faz uso de TIC para) item “n” (Promover o
pensamento criativo e inovador em seus estudantes).
Concluimos, entdo, que o nivel de formacdo ndo esta associado
com a realizagdo da PPE.

Ao cruzarmos as varidaveis “sexo” (masculino ou
feminino) e os 40 itens ligados a PPE encontramos associagao
apenas na Pergunta 19, item “i”: Razdes pelas quais usa as
TIC em sua pratica de ensino: porque possibilitam maneiras
diferentes de apresentacdo de informacdes. Portanto, o fator
“sex0” nao influencia na realizacdo de praticas pedagogicas
educomunicativas.

Ao cruzarmos as variaveis “frequéncia de uso das TIC
para fins pedagodgicos” com o0s 40 itens ligados a PPE
encontramos as associa¢des apresentadas a seguir no quadro 9.
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Quadro 9 — Equipamento tecnoldgico utilizado para fins
educativos e suas associa¢des com a PPE

Equipamento
tecnolégico
utilizado para
fins educativos

Associacdo com a PPE
(continua)

Lousa digital

31. x) Promovo o uso de dispositivos moveis
(celulares e tablets) nas aulas com meus estudantes;
31. y) Promovo o uso de aplicativos para celular nos
processos de ensino e aprendizagem com 0s
estudantes.

Tablet

31. y) Promovo o uso de aplicativos para celular nos
processos de ensino e aprendizagem com 0s
estudantes.

Computador  de
escritorio

29. h) O uso das TIC permite a promocgdo de cendrios
colaborativos;

31. e) Reconhego o uso efetivo das TIC nas escolas
para melhorar a aprendizagem dos estudantes;

31. m) Uso as ferramentas de comunicagdo on-line
para troca de informacBes com membros da
comunidade educativa;

31. n) Informo-me sobre investigagdes que me ajudem
na selecdo de recursos que permitam a integracdo
efetiva das TIC;

31. w) Promovo o uso de recursos TIC para realizar
projetos de aprendizagem colaborativos com o0s
estudantes;

33. a) Nivel de uso das TIC para exposicéo oral;

33. b) Nivel de uso das TIC para trabalhos em grupo;
33. ¢) Nivel de uso das TIC para resolucdo de
problemas.
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Equipamento
tecnoldgico
utilizado para
fins educativos

Computador
portéatil (notebook)

Associacdo com a PPE
(conclusao)

31. e) Reconhego o uso efetivo das TIC nas escolas
para melhorar a aprendizagem dos estudantes;

31. m) Uso as ferramentas de comunicagdo on-line
para troca de informacBes com membros da
comunidade educativa;

31. n) Informo-me sobre investigagdes que me ajudem
na selecdo de recursos que permitam a integracdo
efetiva das TIC;

31. w) Promovo o uso de recursos TIC para realizar
projetos de aprendizagem colaborativos com o0s
estudantes;

33. b) Nivel de uso das TIC para trabalhos em grupo.

Smartphones

31. m) Uso as ferramentas de comunica¢do on-line
para troca de informacBes com membros da
comunidade educativa;

31. n) Informo-me sobre investigagdes que me ajudem
na selecdo de recursos que permitam a integracdo
efetiva das TIC;

31. r) Tenho promovido e apoiado a participacdo de
outros agentes (universidade e centros de pesquisa,
por exemplo) que possam promover melhorias na
aprendizagem dos estudantes por meio das TIC;

31. y) Promovo o uso de aplicativos para celular nos
processos de ensino e aprendizagem com 0S
estudantes;

31. x) Promovo o uso de dispositivos moveis
(celulares e tablets) nas aulas com meus estudantes;
33. a) Nivel de uso das TIC para exposicéo oral;

33. ¢) Nivel de uso das TIC para resolugdo de
problemas.

Fonte: Produzido pela propria autora, 2016

Vemos que as maiores associagdes se apresentaram no
uso educativo do computador de escritdério ou mesa, com 9
(nove) associagbes (22,5%) e entre elas temos 3 que
apresentam os 4 principios da PPE. No caso do uso pedagdgico
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dos smartphones, com 7 (sete) associagdes (18,4%) e notebook
com 5 (cinco) associagdes (13,1%) e entre elas temos 2 que
apresentam o0s 4 principios da PPE. Trata-se de indices
relativamente baixos de associacOes para cada item, tendo em
vista que temos 38 opg¢des que condizem com a PPE.

No quadro a seguir apresentamos as associagdes
verificadas no que tange aos recursos tecnologicos utilizados
para fins educativos e os 40 itens relativos a PPE.

Quadro 10 — Recurso tecnoldgico utilizado para fins educativos
e suas associa¢fes com a PPE

Recurso
tecnoldgico
utilizado para
fins educativos

Associacdo com a PPE
(continua)

Chat

31. x) Promovo o uso de dispositivos moveis (celulares
e tablets) nas aulas com os estudantes;

Foruns virtuais

31. m) Uso as ferramentas de comunicacdo on-line para
troca de informagdes com membros da comunidade
educativa;

31. r) Tenho promovido e apoiado a participacdo de
outros agentes (universidade e centros de pesquisa, por
exemplo) que possam promover melhorias na
aprendizagem dos estudantes por meio das TIC;

31. x) Promovo o uso de dispositivos moveis (celulares
e tablets) nas aulas com meus estudantes;

31. y) Promovo o uso de aplicativos para celular nos
processos de ensino e aprendizagem com os estudantes.
33. ¢) Nivel de uso das TIC para resolucdo de
problemas.

Wiki

31. m) Uso as ferramentas de comunicacdo on-line para
troca de informagdes com membros da comunidade
educativa;

31. X) Promovo o uso de dispositivos moveis (celulares
e tablets) nas aulas com meus estudantes.
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Associacdo com a PPE
(continuacdo)

Buscadores na
Internet

21. i) Uso as TIC em aulas pela promoc¢éo de projetos
que incentivem a criatividade e a inovagéo;

31. n) Informo-me sobre investigagdes que me ajudem
na selecdo de recursos que permitam a integracdo
efetiva das TIC;

33. ¢) Nivel de uso das TIC para resolucdo de
problemas.

Blog

31. m) Uso as ferramentas de comunicacdo on-line para
troca de informagdes com membros da comunidade
educativa;

31. n) Informo-me sobre investigagdes que me ajudem
na selecdo de recursos que permitam a integracédo
efetiva das TIC;

31. w) Promovo o uso de recursos TIC para realizar
projetos de aprendizagem colaborativos com 0s
estudantes;

31. X) Promovo o uso de dispositivos mdveis (celulares
e tablets) nas aulas com meus estudantes;

33. ¢) Nivel de uso das TIC para resolucdo de
problemas.

Internet

31. n) Informo-me sobre investigagdes que me ajudem
na selecdo de recursos que permitam a integracédo
efetiva das TIC;

33. b) Nivel de uso das TIC para trabalhos em grupo.

Sites de videos

21. i) Uso as TIC em aulas pela promoc¢do de projetos
que incentivem a criatividade e a inovacao;

29. j) O uso das TIC permite a utilizacdo de uma
diversidade de meios e formatos para o estabelecimento
da comunicacéo;

29. k) O uso das TIC permite a utilizagdo de recursos
para apoiar a investigacdo e a aprendizagem;

31. n) Informo-me sobre investigagdes que me ajudem
na selecdo de recursos que permitam a integracdo
efetiva das TIC;

33. b) Nivel de uso das TIC para trabalhos em grupo;
33. ¢) Nivel de uso das TIC para resolucdo de
problemas.
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Recurso Associacdo com a PPE
tecnoldgico (conclusao)
utilizado para

fins educativos

31. e) Reconhego o uso efetivo das TIC nas escolas para
melhorar a aprendizagem dos estudantes;

31. n) Informo-me sobre investigagdes que me ajudem
na selecdo de recursos que permitam a integracdo
efetiva das TIC;

31. w) Promovo o uso de recursos TIC para realizar
projetos de aprendizagem colaborativos com 0s
estudantes;

Software
educativo

Fonte: Produzido pela prépria autora, 2016

Vemos que ocorreram 6 (seis) associagdes (15,7%) no
item site de videos, sendo o maior nimero. Ocorreram 5
(cinco) associacbes (13,1%) nos itens féruns virtuais e blog.
Ocorreram 3 (trés) associagdes (7,8%) nos itens buscadores e
softwares educativos. Consideramos que aconteceram poucas
associacOes, tendo em vista que para cada item tinha-se 40
possibilidades associativas.

N&o temos nenhuma associacdo dos 40 itens da PPE
com a area de formacdo dos professores, nem com o tempo de
atuacdo na escola, de modo que inferimos que tais fatores nédo
interferem na pratica pedagdgica de tais professores.

Encontramos associagédo entre a realizacdo de curso de
curta duracdo (um semestre ou menos) e a promogdo de
cenarios colaborativos com o uso pedagdgico das TIC e
também na promocao de cenarios alternativos de comunicacao.
Ou seja, apenas duas associacOes entre os 40 itens relativos a
PPE.

Também encontramos associagdes entre a pergunta
sobre se possui conta/cadastro em blog, Twitter, Facebook,
Instagram, SlideShare e Scribd e os 40 itens referentes a PPE,
conforme apresentado no quadro 3.
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Quadro 11 — Recurso tecnoldgico utilizado para fins educativos
e as associagdes com a PPE

Recurso
tecnoldgico
utilizado para fins
educativos

Associacdo com a PPE

Blogs

31. i) tenho trabalhado para implementar projetos
escolares inovadores com docentes de outras escolas;
31. m) Uso as ferramentas de comunicagdo on-line
para troca de informagcBes com membros da
comunidade educativa;

31. n) Informo-me sobre investigagbes que me
ajudem na selecdo de recursos que permitam a
integracdo efetiva das TIC;

31. r) Tenho promovido e apoiado a participacéo de
outros agentes (universidade e centros de pesquisa,
por exemplo) que possam promover melhorias na
aprendizagem dos estudantes por meio das TIC;

33. b) Nivel de uso das TIC para trabalhos em grupo;
33. ¢) Nivel de uso das TIC para resolucdo de
problemas.

Facebook

33. b) Nivel de uso das TIC para trabalhos em grupo.

SlideShare

19. j) Usa as TIC em sua préatica pedagodgica porque
as TIC apoiam e dinamizam 0s processos de
investigacdo;

21. b) Usa as TIC em sua pratica pedagogica para
incentivar o uso responsavel e critico da informacao;

29. h) O uso das TIC permite a promogdo de cenarios
colaborativos;

31. n) Informo-me sobre investigacdes que me
ajudem na selecdo de recursos que permitam a
integragdo efetiva das TIC;

31. r) Tenho promovido e apoiado a participacdo de
outros agentes (universidade e centros de pesquisa,
por exemplo) que possam promover melhorias na
aprendizagem dos estudantes por meio das TIC;

Fonte: Produzido pela propria autora, 2016
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Vemos que o uso da midia social Facebook esta
associado apenas com uma das opces ligadas a PPE, enquanto
blog estd associado com 6 (seis), ou seja, 15,7%, e Slideshare
estd associado com 5 (cinco), ou seja, 13,1%. Inferimos, deste
modo, que 0 uso de redes sociais do tipo Facebook, Twitter e
Instagram ndo esta associado as opgdes referentes a PPE. As
que mais apresentam associacdo, embora ainda em baixa
escala, sdo as redes do tipo blogs e SlideShare que possuem
carater diferenciado em relacdo as demais no que se refere as
possibilidades pedagogicas e/ou educativas.

Encontramos associacdes (15,7%) em relacdo a
participacdo em comunidades ou redes virtuais voltadas a
funcdo docente com as seguintes opcdes relacionadas a PPE:

21. i) Uso as TIC em aulas pela promocdo de projetos que
incentivem a criatividade e a inovacao;

31. e) Reconheco o uso efetivo das TIC nas escolas para
melhorar a aprendizagem dos estudantes;

31. m) Uso as ferramentas de comunicacao on-line para troca
de informag6es com membros da comunidade educativa;

31. n) Informo-me sobre investigacbes que me ajudem na
selecdo de recursos que permitam a integracao efetiva das TIC;
33. b) Nivel de uso das TIC para trabalhos em grupo;

33. ¢) Nivel de uso das TIC para resolucdo de problemas.

Buscamos possibilidades de associagéo entre a questéo
25 que pergunta se o professor fez uso de portais educativos
nos Ultimos seis meses anteriores a coleta de dados da pesquisa
e as 38 opcoes relativas a PPE. Encontramos associacdo em
somente uma das opgdes que foi o item “c” da pergunta 30:
“Faz uso de TIC para promover cenarios colaborativos entre os
estudantes”.

No quadro 4 apresentamos as associagfes entre a
pergunta 28 “Frequéncia de uso das TIC em: casa; cibercafés;
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sala de informatica; sala de aula; e biblioteca da escola” e as 38
opcdes ligadas a PPE.

Quadro 12 — Frequéncia de uso das TIC em determinados
espacos e as associa¢des com a PPE

Frequéncia de
uso das TIC
em:

Associacdo com a PPE
(continua)

Casa

29. a) O uso das TIC facilita e inspira a aprendizagem e a
criatividade nos estudantes;

29. b) O uso das TIC permite incorporar ferramentas e
recursos contemporaneos para otimizar a aprendizagem
de conteldos;

29. ¢) O uso das TIC permite promover a aprendizagem e
a criatividade dos estudantes;

29. d) O uso das TIC permite desenvolver ambientes de
aprendizagem enriquecedores;

29. d) O uso das TIC permite a utilizacdo de uma
diversidade de meios e formatos para o estabelecimento
da educacéo;

29. j) O uso das TIC permite a utilizacgdo de uma
diversidade de meios e formatos para o estabelecimento
da comunicacéo;

29. k) O uso das TIC permite a utilizacdo de recursos
para apoiar a investigacdo e a aprendizagem;

29. q) O uso das TIC promove a compreensdo de
diversas culturas e uma consciéncia global;

31. m) Uso as ferramentas de comunicacdo on-line para
troca de informacBes com membros da comunidade
educativa;

31. n) Informo-me sobre investigaces que me ajudem na
selecdo de recursos que permitam a integracdo efetiva
das TIC;

31. i) tenho trabalhado para implementar projetos
escolares inovadores com docentes de outras escolas;

31. x) Promovo o uso de dispositivos mdveis (celulares e
tablets) nas aulas com meus estudantes;

33. a) Nivel de uso das TIC para exposicédo oral;

33. b) Nivel de uso das TIC para trabalhos em grupo;

33. ¢) Nivel de uso das TIC para resolugdo de problemas.
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Frequéncia de
uso das TIC
em:

Associacdo com a PPE
(continuacéo)

Sala de aula

31. x) Promovo o uso de dispositivos moveis (celulares e
tablets) nas aulas com meus estudantes;

33. a) Nivel de uso das TIC para exposicao oral;

33. b) Nivel de uso das TIC para trabalhos em grupo;

33. ¢) Nivel de uso das TIC para resolugdo de problemas.

Dispositivos
moveis
(smartphones
ou tablets)

29. ¢) O uso das TIC permite promover a aprendizagem e
a criatividade dos estudantes;

29. d) O uso das TIC permite desenvolver ambientes de
aprendizagem enriquecedores;

29. h) O uso das TIC permite a promogdo de cenarios
colaborativos;

29. j) O uso das TIC permite a utilizacdo de uma
diversidade de meios e formatos para o estabelecimento
da comunicacéo;

31. r) Tenho promovido e apoiado a participacdo de
outros agentes (universidade e centros de pesquisa, por
exemplo) que possam promover melhorias na
aprendizagem dos estudantes por meio das TIC;

31. m) Uso as ferramentas de comunicagdo on-line para
troca de informacBes com membros da comunidade
educativa.

Sala de
informatica

29. a) O uso das TIC facilita e inspira a aprendizagem e a
criatividade nos estudantes;

29. b) O uso das TIC permite incorporar ferramentas e
recursos contemporaneos para otimizar a aprendizagem
de contetdos;

29. ¢) O uso das TIC permite promover a aprendizagem e
a criatividade dos estudantes;

29. d) O uso das TIC permite desenvolver ambientes de
aprendizagem enriquecedores;

29. h) O uso das TIC permite a promogdo de cenarios
colaborativos;

29. j) O uso das TIC permite a utilizacdo de uma
diversidade de meios e formatos para o estabelecimento
da comunicacéo;

29. k) O uso das TIC permite a utilizacdo de recursos
para apoiar a investigacdo e a aprendizagem;
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Frequéncia de Associacdo com a PPE
uso das TIC (concluséo)
em:

31. e) Reconheco o0 uso efetivo das TIC nas escolas para
melhorar a aprendizagem dos estudantes;

Sala de 31. w) Promovo o uso de recursos TIC para realizar
informética projetos de aprendizagem colaborativos com o0s
estudantes;

33. b) Nivel de uso das TIC para trabalhos em grupo;
33. ¢) Nivel de uso das TIC para resolucdo de problemas

Fonte: Produzido pela propria autora, 2016

Podemos ver que a frequéncia de uso das TIC em casa
por parte desses professores gerou 15 associacdes dentre as 38
possibilidades, ou seja, 39,4%. A frequéncia de uso das TIC na
sala de informética da escola gerou 11 (onze) associacOes
dentre as 38 possibilidades, ou seja, 28,9%. A frequéncia de
uso de dispositivos moveis (smartphones ou tablets) por parte
desses professores gerou 6 (seis) associagdes dentre as 38
possibilidades, ou seja, 15,7%. E a frequéncia de uso das TIC
na sala de aula por parte desses professores gerou 4 (quatro)
associacoes (10,5%) dentre as 38 possibilidades.

Sendo assim, podemos dizer que, de todas as
associacOes realizadas e apresentadas no quadro anterior, a
frequéncia de uso das TIC em casa e na sala de informatica da
escola por parte desses professores apresenta associagdo em
relacdo as opg¢des da pratica pedagogica educomunicativa.

A seguir, apresentamos as analises que nos permitirdo
chegar ao perfil educomunicativo dos professores dos anos
iniciais do ensino fundamental de escolas puablicas de
Florianopolis.
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7.3 NIVEL DE APROXIMACAO DA REALIZACAO DE
PRATICAS PEDAGOGICAS EDUCOMUNICATIVAS DOS
PROFESSORES DE FLORIANOPOLIS

A partir da analise dos dados apresentados neste
capitulo, uma métrica foi estabelecida para a verificacdo do
nivel de aproximacdo da realizacdo de praticas pedagogicas
educomunicativas. A métrica arbitrada para esta verificagdo
segue na escala a seguir:

Escala 1 — Métrica de referéncia para a verificacdo do nivel
aproximativo da realizacdo de PPE dos professores

25 - 50% (Médio 50 - 75%
Baixo) (Médio Alto)

75 - 100%

0 - 25% (Baixo) (Alto)

Fonte: Produzida pela prdpria autora, 2016

Uma forma de verificagdo da aproximacédo a PPE teve
como base todas as respostas que apresentaram 0O maior
percentual de escolha entre os professores, a partir da anélise
dos 40 itens identificados com pelo menos dois Principios da
PPE. Calculamos a média percentual e comparamos com a
métrica estabelecida.

Nas Perguntas 19, 21 e 30 selecionamos apenas a que
apresentou maior percentual, pois as respostas eram sim ou nédo
para cada item. Na Pergunta 29, selecionamos as respostas que
apresentaram maior percentual para cada item, tendo em vista

bh (13

que apresentavam as opgdes de resposta “sempre”, “muitas

29 ¢

vezes”, “algumas vezes” ou “nunca”. Conforme quadro abaixo,
percebe-se que as respostas de maior percentual para cada item
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coincide com a op¢ao “muitas vezes”. Na Pergunta 31, entre as
respostas de maior percentual, as respostas sdo “algumas
vezes” e apenas uma apresenta a opcdo de resposta “muitas
vezes”. Na Pergunta 33, as opg¢des de resposta eram “muito”,
“pouco” e “nunca” para cada item, e as que apresentaram
maior percentual foram as que obtiveram como resposta a
op¢do “muito”. Todos estes itens foram considerados
convergentes a PPE conforme os quadros apresentados na
introducéo deste trabalho.®” Segue o quadro com o numero das
perguntas e seus itens de resposta, descricdo explicativa da
selecdo do item, respectivos percentuais e Principios presentes
em cada item.

Quadro 13 — Verificagcdo da média percentual de aproximacao
da PPE

Pergunta Item de maior percentual entre % Condizente
as respostas com 0s
(continua) Principios

19. Razles | “d”: por que motivam a | 62 |1 3|4

pelas  quais | participacdo dos estudantes

usa as TIC na

sua prética de

ensino

21. Principais | “a”: para desenvolver habilidades | 49 | 1 3|4

objetivos ao | de estudantes para pesquisa e
usar as TIC | selecdo de informacGes
com os alunos

30. Vocé faz | “i”: Promover novos ambientes | 38 | 1 3|4
uso das TIC | de aprendizagem e a criatividade

para entre os estudantes

29. Para vocé | “a”: “muitas vezes” facilita e | 39 |1 3|4

ousodas TIC | inspira a aprendizagem e a
criatividade dos estudantes

%7 Excluimos os itens em que a maior opg¢do de resposta foi “nunca”, pois
divergem da PPE e, portanto, ndo corroboram com a analise.
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Pergunta Item de maior percentual entre | % Condizente
as respostas com 0s
(continuacao) Principios

29. Para vocé | “b”: “‘muitas vezes” permite | 50 | 1 3
o uso das TIC | incorporar ferramentas e recursos

contemporaneos para otimizar a

aprendizagem de conteddos em

um contexto determinado
29. Para vocé | “c”: “muitas vezes” permite | 47 |1 3
ousodas TIC | promover a aprendizagem e a

criatividade dos estudantes
29. Para vocé | “d”: “muitas vezes” permite | 47 |1 3
o uso das TIC | desenvolver ambientes de

aprendizagem enriquecedores
29. Para vocé | “h”: “muitas vezes” permite a | 37 |1 |2 |3
ouso das TIC | promocéo de cenarios

colaborativos
29. Para vocé | “”: “muitas vezes” permite a | 42 |1 |2 |3
ousodas TIC | utilizacdo de uma diversidade de

meios e formatos digitais para o

estabelecimento de comunicagédo
29. Para vocé | “k”: “muitas vezes” permite a | 41 |1 3
o uso das TIC | utilizacdo de recursos para apoiar

a investigacao e a aprendizagem
29. Para vocé | “0”: “muitas vezes” promove a | 42 |1 |2 |3
ousodas TIC | interaco social
30. Vocé faz | “e™ promover cenarios | 33 |1 |23
uso das TIC | alternativos de comunicagcdo —
para “muitas vezes”
30. Vocé faz | “i”: promover novos ambientes | 35 | 1 3
uso das TIC | de aprendizagem e a criatividade
para — “algumas vezes”
30. Vocé faz | “m”: promover a reflexdo deseus | 40 |1 |2 |3
uso das TIC | estudantes — “algumas vezes”
para
30. Vocé faz | “n”: promover o pensamento | 46 | 1 3
uso das TIC | criativo e inovador em seus
para estudantes — “algumas vezes”
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Pergunta

Item de maior percentual entre
as respostas

%

Condizente
com 0s
Principios

31. Eu

(conclusao)

“r”’:  “algumas vezes” tenho
promovido e  apoiado a
participacdo de outros agentes
(universidades e centros de
investigacdo) que contribuam
para a melhoria da aprendizagem
dos alunos através da utilizacdo
de tecnologias de colaboragdo

34

1|2

31. Eu

Wl
uso de recursos TIC para realizar
projetos de aprendizagem
colaborativos com meus
estudantes

“w”: “algumas vezes” promovo o

42

31. Eu

€6, 6

x: “algumas vezes” promovo o

uso de dispositivos moveis
(celular e tablets) nas aulas com
meus estudantes

26

31.Eu

G99,

y”: “algumas vezes” promovo o

uso de aplicativos para celulares
nos  processos de  ensino-
aprendizagem

26

33. Uso as
TIC para

[TISIN

a”: exposicdo oral — “muito”

43

33. Uso as
TIC para

“b”: trabalhos
“muito”

em grupos —

44

33. Uso as
TIC para

[TPELIN

c”: resolugdo de problemas —
“muito”

41

Média percentual

41%

Fonte: Produzido pela propria autora, 2016

Calculamos a media percentual das respostas dos
professores e chegamos a média de 41%. A partir dai,
passamos a afirmar, que os professores se aproximam da
realizacdo de praticas pedagogicas educomunicativas em 41%
e, conforme a métrica adotada, caracteriza-se como nivel

Médio Baixo.
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Escala 2 — Localizagdo dos professores na escala em relagdo a
aproximacdo da realizacdo de praticas pedagogicas
educomunicativas a partir da média do maior percentual de
escolha

75 -100%
(Baixa) (Médio Baixo) (Médio Alto) (Alto)

. T
Fonte: Produzida pela propria autora, 2016

Consideramos, no entanto, a partir da analise desses
dados no Quadro 13, que o Principio 1 est& presente em 22 dos
22 itens (100%), que o Principio 2 esta presente em 9 dos 22
itens (40,9%), que o Principio 3 esta presente em 21 dos 22
itens (95,4%) e que o Principio 4 esta presente em 15 dos 22
itens (68,1%). Quando colocados tais valores na mesma escala
métrica utilizada acima temos a seguinte representagéo:

Escala 3 — Nivel de identificacdo dos professores levando em
conta 0 maior percentual entre as respostas e a presenga de
cada principio da PPE

75-100%

25- 50%
(Médio Baixo) (Médio Alto)
(Principio 2) (Principio 4)

0-25%
(Baixo)

(Alto)

(Principio 1e
Principio 3)

Fonte: Produzida pela prépria autora, 2016
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Examinando esses dados e tendo em vista que nosso
ideal de aproximacdo da PPE seria que os professores tivessem
escolhido mais os itens que contemplam os quatro principios,
pois deste modo estariam mais proximos da realizacdo de
praticas pedagdgicas educomunicativas, 0 que vemos é que 0
Principio 2, ampliar possibilidades comunicativas, estd em
nivel ‘Médio Baixo’ e o Principio 4, favorecer relagdes ativas e
criativas, estd no nivel ‘Médio Alto’. Desta forma,
consideramos que estes dois Principios, em especial o Principio
2, devem ser fortalecidos, tendo como objetivo se atingir niveis
mais altos de realizacdo de praticas pedagdgicas
educomunicativas que estabelecam ecossistemas
comunicativos democréticos, abertos e participativos com o
uso das TIC.

Portanto, afirmamos que parte (cerca 40%) dos
professores possui nivel “Alto” para o Principio 1 (considerar
as particularidades tecnolégicas da contemporaneidade) e para
0 Principio 3 (utiliza as TIC pedagogicamente), nivel “Médio
Alto” para o Principio 4 (favorece relagdes ativas e criativas
em suas aulas) e nivel “Médio Baixo” para o Principio 2
(amplia possibilidades comunicativas).

Outra forma testada de verificacdo dessa aproximacao
dos professores na realizacdo de PPE foi possivel a partir da
selecdo dos itens de respostas que eram condizentes com 0s
quatro Principios da PPE ao mesmo tempo. A partir desta
selecdo verificou-se 0s percentuais de cada resposta e,
posteriormente, calculou-se a média entre tais percentuais.
Deste modo, obtemos o seguinte quadro:



276

Quadro 14 — Percentual médio entre os itens das Perguntas
identificados com os quatro Principios da PPE ao mesmo
tempo

Pergunta %

Pergunta 19. Item “k’ - favorece 0s processos de comunicagdo 27

Pergunta 21. Item “c” - Incentivar nos alunos a capacidade de criar | 21
e publicar seu proprio contetido

Pergunta 21. Item “d” - Promover a interagdo dos alunos em 25
ambientes colaborativos

Pergunta 29. Item “h” - Permite a promocdo de cenarios | 21
colaborativos

Pergunta 29. Item “j” - Permite a utilizacdo de uma diversidade de 22
meios e formatos digitais para o estabelecimento de comunicacdo

Pergunta 29. Item “o0” - Promove a interacdo social 23

Pergunta 30. Item “c” - Promover cendrios colaborativos entre seus 19
estudantes

Pergunta 30. Item “e” - Promover cenarios alternativos de 22
comunicagdo entre seus estudantes

Pergunta 30. Item “1” - Promover a construgdo colaborativa do 24
conhecimento entre seus estudantes

Pergunta 31. Item “w” - Promovo o uso de recursos TIC para 13
realizar projetos de aprendizagem colaborativos com meus
estudantes

Pergunta 33. Item “b” - Trabalhos em grupos 44

Média percentual | 24%

Fonte: Produzido pela propria autora, 2016

Neste caso, quando levamos em conta somente 0s itens
que apresentaram 0s quatro Principios, se revela um nivel de
aproximagdo ainda mais baixo, que se colocado na escala de
identificacdo criada ficariam situados no “Nivel Baixo”.
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Escala 4 — Nivel de identificacdo dos professores levando em
conta as respostas em que estdo presentes 0s quatro principio
da PPE.

0-25% 25 - 50% 75 - 100%
(Baixo) (Médio Baixo) (Médio Alto) (Alto)

Fonte: Produzida pela propria autora, 2016

Mais uma vez esta analise indica a necessidade de se
trabalhar o Principio 2 com os professores, tendo em vista que
os itens em que ele estava presente foram preteridos nas
respostas, fazendo com que a média caisse ainda mais.

Deste modo, tais verificacbes evidenciaram a
necessidade de se trabalhar os aspectos da comunicagdo entre
0s professores para que eles se aproximem da realizacdo de
praticas pedagogicas educomunicativas e conseqguentemente
estabelecam, juntamente com o0s estudantes, ecossistemas
comunicativos abertos, democraticos, participativos e criticos
no contexto escolar e para além dele.
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CONCLUSAO

Esta tese de doutorado em Educacdo ressalta a
importancia da Educomunicacdo na Educacdo Basica, e, neste
caso especifico, analisou a inserc¢éo e uso das TIC nas praticas
pedagdgicas de professores dos anos finais do Ensino
Fundamental de escolas publicas localizadas na capital
catarinense.

A tese evidenciou que, no ano de 2014, ndo eram 100%
das escolas pesquisadas que possuiam computadores e Internet
em pleno funcionamento. Bem como, os dados mostraram que
parte dos professores nao dispunha de lousa digital, notebook,
software educativo e camera fotografica em suas escolas. A
quantidade de computadores foi considerada insuficiente por
grande parte dos professores, 0 que por sua vez, tornava 0S
horérios para 0 seu acesso restritos e este foi um dos
argumentos para a ndo utilizacdo pedagdgica dos mesmos.
Estas barreiras foram verificadas no que tange ao acesso a
Internet nas escolas, pois para acessar € necessario ter
disponivel o computador, equipamento principal nas escolas
publicas que ndo dispdem de laptops educacionais, tablets e
notebook para os estudantes. A capacidade limitada da Rede
nas escolas impde restricdes de acesso, pois quando ela é baixa
(lenta) compromete todos os demais usos de dispositivos como
softwares educativos, foruns virtuais, construcdo coletiva em
wikis, blogs, redes sociais virtuais, sites de videos, entre outros
dispositivos de colaboracdo e comunicagdo interpessoal, bem
como de acesso a informagéo.

Desta forma, evidencia-se a necessidade de melhorias
na infraestrutura tecnoldgica para que todos possam tem acesso
e utilizar pedagogicamente, com o minimo de barreiras de uso,
0s mais variados bens tecnoldgicos. Esta acdo de melhoria €
especialmente responsabilidade dos Governos locais que
devem adquirir equipamentos e zelar pela sua manutengéo e
bom uso nas escolas, mas também do Governo Federal que
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deve fornecer as possibilidades para que isso possa se
concretizar. Trata-se de uma vontade politica que deve
prevalecer entre 0s Governos e que deve ser cobrada por todos
0s cidaddos. Mas ndo basta ter infraestrutura tecnoldgica
apenas, faz-se necessario formacbes de professores que
auxiliem os mesmos para um uso pedagdgico que va além do
uso bésico e informacional das mesmas. Para os professores
que ja estdo atuando em escolas a formacgdo continuada pode
ser um caminho importante ajudando neste processo de
repensar as praticas pedagdgicas com o uso das TIC.

Alguns professores, ja licenciados, buscam cursos de
formacdo continuada na sua area de formacdo inicial, ndo
priorizando cursos sobre o uso pedagogico das TIC. E
necessario ainda garantir as condicdes de viabilizacdo da
participacdo nestes cursos, bem como sua oferta. Mas, sabe-se
gue cursos com Viés técnico ndo ddo conta de saciar 0s anseios
e duvidas dos professores quanto ao tema, e especialmente
quanto a pratica. Os professores ja conhecem os procedimentos
para ligar, desligar, criar documentos e salva-los, na atualidade
é premente a oferta de cursos mais abrangentes que leve em
consideracdo 0s usos pedagogicos possiveis das TIC. A
Educomunicacdo traz a possibilidade de trabalhar de forma
critica, problematizadora, participativa e criativa. Seja qual for
a area de conhecimento de atuacdo a Educomunicacao
contribui para se pensar e fazer educacdo e comunicacdo na
sala de aula, contribui para a construcdo de ecossistemas
comunicativos, contribui para o bom fluxo comunicativo e
educativo no ambiente escolar e nas relagcbes que se
estabelecem neste meio. Também sdo necessarias mudancas
curriculares no tocante as licenciaturas nos cursos de
Graduacdo no Pais, que insiram discussfes teorico-praticas
sobre as TIC, bem como novas metodologias de insercdo das
mesmas nas praticas pedagdgicas de forma significativa e
educomuniativa dos futuros professores.
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A educomunicagdo tem entre seus propdsitos explorar
criticamente o potencial comunicativo no sentido dialdgico,
bem como aprofundar a compreensdo acerca dos processos
midiaticos na sociedade. Além disso, contribui para a gestdo da
comunicacdo nos espagos educativos que deve acontecer de
forma aberta, participativa e dialdgica para que todos possam
construir coletivamente este espaco, se apropriar dele, ter
responsabilidades coletivas, para que a pedagogia da
participacdo transcenda os muros das escolas contribuindo para
0 exercicio da cidadania.

Outro ponto importante a ser destacado € o potencial
das tecnologias digitais para a publicacdo de contetudos, que se
constitui em um dos grandes diferenciais da Internet, em
relacdo as demais midias. Uma caracteristica que se destaca a
partir do uso das tecnologias digitais é a possibilidade de ser de
fato EMEREC. Explorar esta potencialidade é lidar com a
comunicagdo, com o protagonismo e com a autonomia, além da
responsabilidade ética. A partir desses dados foi possivel
afirmar que os professores de Floriandpolis estdo explorando
pouco tal possibilidade, sendo que a maioria se identificou
como nivel médio para publicar seus préprios conteddos e
menos ainda afirmaram ndo proporcionar tal acdo em suas
préaticas pedagdgicas. Alem disso, os dados evidenciaram que
embora a maior parte dos professores concorde que 0 uso das
TIC potencializa as capacidades individuais de aprender,
melhora o rendimento académico dos estudantes e melhora a
atencdo dos mesmos durante a aula, poucos afirmaram explorar
estas potencialidades em aulas com os estudantes em sua
pratica pedagdgica. A Educomunicacdo também contribui com
este aspecto por integrar conhecimentos da Comunicagdo nos
processos educativos.

No que se refere ao uso das TIC nas salas de
informatica podemos afirmar que temos metade dos
professores que proporciona para 0s estudantes o uso
pedagdgico destas tecnologias, ou seja, 0 uso é diretamente
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realizado pelos estudantes, séo eles que clicam, que digitam,
que pesquisam, que léem, que publicam etc. Mas, quando a
opcdo € mover 0s equipamentos disponiveis na escola para a
sala de aula, que é a segunda opc¢do dos professores em suas
respostas, esse uso por parte dos estudantes pode se constituir
em um uso indireto, ou seja, o professor usa alguma tecnologia
para apoiar sua pratica pedagdgica, como o uso do projetor
multimidia por exemplo. Neste caso ndo sdo os estudantes que
usardo de forma direta (salvo nas escolas que possuem laptops
educacionais, que foi uma da Rede Municipal e uma Federal).
Muito embora os professores tenham sido otimistas
qguanto ao seu préprio dominio de uso das TIC e suas
percepcbes da importancia do uso das mesmas, poOde-se
verificar que quando se tratava de proporcionar aos estudantes
0 uso pedagdgico direto das TIC em aulas o indice caiu. Tais
professores afirmaram que realizavam atividades de uso direto
apenas ‘“algumas vezes” para atividades importantes, tais
como: trabalhar de forma colaborativa com seus estudantes;
adaptar e criar experiéncias de aprendizagem que incluem o
uso das TIC; projetar e personalizar experiéncias de
aprendizagem através das TIC; selecionar e empregar recursos
TIC para que seus estudantes explorem sobre um tema
particular; promover o uso das TIC para que seus estudantes
explorem perguntas e temas de interesse; formar seus
estudantes para o uso independente das TIC durante os
processos de aprendizagem; adaptar materiais das TIC para
atender ao estilo de aprendizagem de seus estudantes; elaborar
e empregar estratégias especificas que fazem uso das TIC para
diferenciar a experiéncia de aprendizagem de cada estudante;
desenvolver avaliagbes mediadas por TIC para melhorar a
aprendizagem e 0 ensino com seus estudantes; oferecer
multiplas e variadas oportunidades atraves das TIC para que
seus estudantes demonstrem o aprendido; e desenvolver
atividades orientadas a comprometer seus estudantes no
desenvolvimento e analise das avaliagdes feitas a eles.
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A Teoria da Comunicagdo denominada Cibernética
entende comunicacdo enquanto informacdo, e coloca as
pessoas, por exemplo, como conjunto de elementos (sistemas).
A Teoria da Informacdo esta inserida na Cibernética e
privilegia os aspectos técnicos das TIC. Esta vertente teérica
tornou-se hegeménica em diversos ambitos, até mesmo na
educacdo escolar. O que importa nesta concep¢do é comunicar
as informacdes e este propdsito se fez valer em diversos
ambitos da vida ndo somente empresarial, mas também social e
educativo. Neste sentido, as formacdes de professores se
estabeleceram, primeiramente, sob um viés tecnicista em que a
comunicacdo como transmissdo de informacdo passou a ser
utilizada em sala de aula e perdura até hoje, como se pode
evidenciar nesta andlise. Os professores em grande parte das
respostas indicaram a importancia e a relevancia do acesso a
informacao tais como: usam as TIC porque possibilita maneiras
diferentes de apresentacdo da informacdo; porque desenvolve
habilidades para pesquisa e selecdo de informacdes; porque
incentiva 0 uso responsavel e critico da informacdo. Tais
respostas tiveram indices altos de escolha.

Embora grande parte dos professores tivesse
considerado que o uso das TIC favorece a colaboragéo,
possibilita variados formatos para o estabelecimento da
comunicacdo e facilita a interacdo social, quando se referem as
suas praticas pedagdgicas aplicadas junto aos estudantes, estes
itens, que se remetem & comunicacdo, ndo figuraram entre as
opcdes de escolha mais significativas, permanecendo na casa
dos 20%. Ou seja, muitos consideram importante o uso das TIC
para o estabelecimento da comunicacdo, da colaboracdo e da
interacdo social, mas poucos favorecem tais processos por
meio de suas praticas pedagogicas. Fator que necessita ser
repensado tendo em vista a importancia de se trabalhar estes
aspectos juntamente dos estudantes.

A0 mesmo tempo em que os professores demonstraram
que exploram pouco pedagogicamente aspectos da
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comunicacgédo, da colaboracdo e da interacdo, eles destacaram
que usavam as TIC em suas aulas porque isso motiva a
participacdo dos estudantes. Este dado nos trouxe
guestionamentos como: o0 que é participacdo dos estudantes nas
aulas para estes professores? Participacdo neste caso pode estar
ligada a “atencdo” voltada ao professor em sua exposi¢cao?
Pode estar ligada a busca de informagbes? Séo
guestionamentos que podem servir para outra pesquisa, pois
ndo podemos respondé-los com estes dados. Participacdo ndo é
fazer siléncio e apenas ouvir 0 outro, mas € a partir desta escuta
questionar, refletir e dialogar sobre. E poder fazer parte das
tomadas de decisdes, é compartilhar, é intervir, € ser ativo.

A partir do célculo da média percentual entre as
respostas que apresentaram maior escolha entre os itens
identificados com pelo menos dois Principios da PPE
verificou-se que os professores se encontram no nivel “Médio
Baixo” na escala criada de aproximacéo da realizacdo de PPE.
E, a partir do célculo da média percentual entre as respostas
identificadas com os quatro Principios da PPE ao mesmo
tempo, verificou-se que os professores se encontram no nivel
“Baixo” de aproximagdo da realizacdo de PPE. Estes niveis
interferem diretamente na construcdo e fortalecimento de
ecossistemas comunicativos democréticos, abertos,
participativos e criticos junto aos estudantes dos anos finais do
ensino fundamental. Foi possivel concluir que o que faz o
indice baixar é a pouca identificacdo com o pressuposto 4 da
PPE que versa sobre o favorecimento de ambientes
comunicativos.

Desta forma, aponta-se para a necessidade de
desenvolver uma melhor compreensdo por parte dos
professores acerca da importancia do estabelecimento de
processos comunicativos ativos, dialdgicos, participativos e
democréticos. A educomunicacao, central nesta tese por partir
da perspectiva da comunicacdo horizontal, bidirecional,
colaborativa nos processos educativos, traz a dialégica como
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modelo comunicativo. Tal modelo educomunicativo nos parece
0 mais condizente com as dindmicas da sociedade atual, cada
vez mais demarcada pela participacdo ativa, pela difusdo e
descentralizacdo dos saberes, pela intercomunicacéo,
especialmente a partir da apropriagdo da Internet e suas
potencialidades. Ou seja, 0 contexto escolar precisa ser mudado
de acordo com as dinamicas que se apresentam na sociedade,
de acordo com as mudancas nas percepcbes daqueles que o
fazem acontecer, ou permanecer, daqueles que o compdem e
sofrem com as faltas e a escassez.

Neste sentido, ressalta-se a necessidade de se discutir e
refletir com os professores sobre a superacdo de um modelo de
comunicacgéo unidirecional, no qual existe um sujeito ativo que
emite informacdes, que devem ser internalizadas pelos demais
sujeitos que passivamente as recebem. As TIC podem apoiar
tal superacdo tendo em vista suas potencialidades ativas, de
emissdo, de compartilhamento de contetidos por parte de quem
as acessa. E urgente a superacdo de préticas pedagdgicas
tradicionais, unidirecionais, que ndo proporcionam o didlogo,
pois de acordo com Vygotsky e Freire, como ja vimos,
aprendemos em interagdo com 0s outros, mediados por objetos
culturais. E preciso transformar o ambiente escolar em um
ambiente  educomunicativo, ampliar as possibilidades
comunicativas, estabelecer a pedagogia da dialogicidade, da
participacao ativa, da construcéo coletiva.

A comunicagdo é a0 mesmo tempo processo social e
campo de batalha cultural, e a incomunicagdo serve para a
manutencdo da opressdo, para a aculturacdo, é violéncia,
reforga a dominagéo da consciéncia. Os resquicios da “cultura
do siléncio” (FREIRE, 1967) ainda estdo muito presentes nas
salas de aulas das escolas publicas contemporaneas, e ainda em
muitos casos 0 que se ensina é a linguagem do opressor, pois
ndo se trata de um siléncio comunicativo, no sentido de ouvir o
que o outro tem a dizer, para que Se possa aprender
conjuntamente, para que se possa refletir conjuntamente, e
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posteriori também emitir suas palavras. Trata-se de um
siléncio, na maioria das vezes, castrador, pois se ouve para
decorar, ndo para dialogar e construir-se conjuntamente, e este
siléncio castrador e opressor ndo propicia a construcdo do
conhecimento de forma significativa.

O desafio atual que se coloca aos professores € a
superacdo das praticas tradicionais e o aproveitamento dos
aspectos comunicacionais dialdgicos. Desta forma, evidencia-
se a necessidade de trabalhar a educomunicacao nas formagoes
iniciais e continuada de professores, tendo em vista uma
sociedade que saiba dialogar, colaborar na construcdo dos
conhecimentos, uma sociedade em que a informacéo néo tenha
centralidade no sentido de oprimir a participacdo dialdgica, e
sim que possa explorar todo o potencial da informacdo e
também o da comunicacéo.

A consciéncia critica se da ndo pela obtencdo de
informacdes, embora faca parte, mas na interagédo, na reflexdo
conjunta sobre as informacbes, na construcdo de novas
informacdes e na sua divulgacdo para que o processo dialdgico
ndo cesse em virtude da imposicdo de uma Unica verdade.

N&o sdo as TIC que devem motivar os estudantes a
participarem das aulas, pois assim a participacdo tende a ser
acritica. Estudantes e professores se incidirem sua “ad-
miracdo” sobre os objetos congnoscentes como co-participes
do processo ensino-aprendizagem, ou seja, como interlocutores
comunicantes em torno de objetos do conhecimento, chegaréo,
em comunhdo, a compreensao dos significados sem romper a
relagdo pensamento-linguagem-contexto, o que nao significa
necessariamente o compartilhar de uma mesma convicgéo.

Da mesma forma que somos sujeitos ativos da
educacdo, da comunicacdo, somos tambem da transformacao
do mundo em relacdo dialética, e consequentemente sofremos
os efeitos desta transformacdo. Ou seja, ndo somos meros
objetos da transformacdo, pois a realidade ndo se transforma
em si mesma, nao somos isolados do mundo, e, portanto, uma
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das preocupacdes basicas da educagdo “deve ser o
aprofundamento da tomada de consciéncia que se opera nos
homens enquanto agem, enquanto trabalham”. (FREIRE, op.
cit., p.52). De acordo com Freire (op. cit., p.56), um educador
problematizador “re-ad-mira” o objeto problematico através da
“ad-mira¢do” dos educandos, e assim, continua aprendendo.
Neste sentido, o uso das TIC tanto podem servir para
domesticar como para libertar.

Os dados mostraram que existe potencial motivacional
e de compreensdao dos professores sobre a importancia da
colaboracéo, da interacdo, da participacdo ativa dos estudantes
ao usarem as TIC em aulas. Explorar este potencial é
necessario e urgente, e os preceitos da educomunicacdo podem
contribuir para a mudanca deste cenario escolar, para um
cenario mais dialdgico, critico e participativo. Desta forma, os
usos que transcendem os muros das escolas, no que tange ao
uso das TIC, tenderdo a serem mais criticos, criativos e
responsaveis.

A formacdo de professores sob o paradigma da
educomunicacdo discursivo transverso, constituido, como
afirma Soares (2000) por conceitos transdisciplinares, pode
auxiliar nesta caminhada. A formacdo deve levar em conta as
quatro areas de intervencdo social, tais como: a) Educacdo para
a comunicacdo; b) Mediacdo tecnoldgica na educacdo; c) A
area da gestdo da comunicacdo no espaco educativo; e d) A
area da reflexdo epistemologica sobre a inter-relagdo
comunicacdo/educacdo como fendmeno cultural emergente.
Assim, sera possivel que professores trabalhem contedos
curriculares de forma educomunicativa com o uso das TIC, e,
por consequéncia, construam ecossistemas comunicativos nos
espacos escolares e a partir dele.
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Anexo 1 — Questionario
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Q) FAED S
UDESC srveRsIee COLCIENCIAS

C APES

N°. do Formulario | | Pesquisador(a)

Data de aplicagdo (DD/MM/AA) | | | |

. PERFIL DOCENTE
1. Nome da instituicdo educativa na qual trabalha atualmente:

2. Ano de seu nascimento(XXXX) 3. Sexo Feminino Masculino

4. Nivel de escolarizagdo

Tecndlogo/nivel Profissionalizante/nivel Graduagéo Especializacdo Mestrado Doutorado
superior médio

Outro: Qual?

5. Area de Formagéo profissional |

6. Experiéncia como docente em anos | | 7. Tempo de atuacdo na atual instituigdo

8. Principal atividade desempenhada nesta institui¢cao |

Il. FORMACAO E PERCEPCAO EM TIC

9. Participa ou j& participou de algum curso de formacéo para o uso de TIC?

Sim (passar a P10) | | N&o (passar a P12) | [ N&o Sabe/N&o quer responder (passar a P13)

10. Especifique o tipo:

Seminarios e conferéncias.

P6s graduacao: especializacdo, mestrado e doutorado
Curso Técnico ou tecnolégico

Cursos de curta duracdo (de um semestre ou menos)
OUtro. QUAI?......coviiecececece e

11. O dltimo curso, o realizou por: (Selecione somente uma op¢éo)

Iniciativa propria Iniciativa da instituigdo educativa
Iniciativa da Secretaria de Educacdo Iniciativa do Ministério da Educacéo e Cultura
Iniciativa de outros ministérios Outros. Quais?

12. Se a resposta foi ndo, marque com um X o principal motivo: (selecione somente uma opgéo)

N&o considera necessario para seu desenvolvimento profissional

Os contelidos dos cursos que conhece ndo respondem as suas necessidades
Os horérios dos cursos nao sdo compativeis com 0s seus

N&o tenho conhecimento de cursos sobre o tema

N&o tenho aptidGes com este tema

Prioriza outros cursos de formagao

Outro. Qual?

13. No momento de avaliar seu desempenho e crescimento profissional, indique se a quest&o se ajusta ou n&o ao seu perfil.

SIM | NAO

a. Exploro e discuto continuamente os atributos das comunidades de aprendizagem digitais para a melhora

b. Faco uso de comunidades de aprendizagem digitais orientadas ao aproveitamento das TIC para um

c. Participo ativamente em comunidades de aprendizagem para trocar ideias e métodos para o
aproveitamento das TIC a favor de um melhor processo de aprendizagem com meus estudantes

d. Tenho ajudado a desenvolver ou manter comunidades de aprendizagem que permitam incrementar ideias

e. Reconheco e avalio visdes ao redor da adogdo das TIC e das habilidades requeridas para o




= @ m -
UDESC N i

CAPES DEL NORTE

SIM

NAO

Tenho realizado a¢des orientadas a garantir a adoc¢éo das TIC em minha Instituico de Ensino- IE

Adoto uma visdo compartilhada de apropria¢do das TIC adequada para o entorno educativo, trabalho em
colaboracgéo com outros na tomada de decisdes; e ajudo no desenvolvimento das habilidades em TIC de outros.

Tenho participado no desenvolvimento de atividades orientadas a adotar as TIC na IE e na comunidade educativa
onde trabalho

Indago e reflito sobre o uso das TIC a favor das necessidades de aprendizagem dos estudantes

Tenho aplicado planos de aprendizagem baseados nas TIC que integrem investigacdo atualizada e
préticas pedagdgicas promissoras a fim de apoiar a aprendizagem de meus estudantes

Avalio e reflito regularmente sobre investigacOes atualizadas e aplicagdes praticas promissoras para usar
as TIC a favor da aprendizagem

Tenho contribuido no desenvolvimento de atividades orientadas ao uso efetivo das TIC para melhorar o
ensino e a aprendizagem, os quais tenho compartilhado em comunidades de aprendizagem ou outros cenarios a
nivel local, nacional ou global

. Tenho identificado estratégias orientadas a um melhor desenvolvimento da profissdo docente e da

comunidade escolar onde trabalho

Tenho demonstrado e discutido com meus colegas sobre o impacto do uso efetivo de recursos digitais a favor da
melhora da aprendizagem dos estudantes e da profissdo docente

Tenho colaborado ativamente em favor do desenvolvimento profissional dos docentes de minha IE e em
nivel geral, compartilhando com outros as praticas as quais tenho feito uso das TIC para a melhora da
aprendizagem de meus estudantes

Tenho demonstrado, discutido e socializado entre os diferentes membros da comunidade educativa onde
trabalho e em nivel geral, o impacto que tem as TIC na aprendizagem de meus estudantes e no
desenvolvimento profissional de minha fun¢do docente

14.

Determine seu nivel de desempenho para cada uma das seguintes acdes: (Selecione
s6 um nivel para cada a¢éo)

Muito baixo
Baixo
Meédio

Alto
Muito Alto

Nao tenho
feito

Na&o sei/ ndo

conheco

Buscar e selecionar informac6es utilizando diferentes ferramentas TIC e fontes
como buscadores, bibliotecas virtuais, repositdrios, etc

Estabelecer comunicagéo com outros utilizando TIC por email, chat, foruns,
mensagens de texto, etc.

C.

Moderar redes de aprendizagem e comunidades virtuais como, por exemplo,
educared, RIVED, Dab-comunidades de pratica, etc.

d

educared, RIVED, Dab-comunidades de pratica , etc.

Participar em comunidades virtuais e redes de aprendizagem, por exemplo,

e.

Dinamizar os processos de ensino e aprendizagem utilizando recursos basicos
de informatica (planilhas de célculo, processador de textos e de apresentacao).

Buscar, selecionar e utilizar recursos educativos digitais

Desenhar ambientes de aprendizagem que incorporem o uso de TIC como
cursos virtuais, redes de trabalho etc.

Produzir recursos educativos digitais como audio, videos, apresentagdes
online, etc.

Publicar em blog ou sites seus proprios recursos educativos digitais.

Acompanhar o processo de aprendizagem dos estudantes por meio das TIC

Utilizar as normas/leis para um manejo sadio e seguro da Internet

Utilizar as normas de propriedade intelectual existentes sobre uso de
informacdo propria e alheia

. Intercambiar aprendizagens, experiéncias e/ou investigacdes sobre o uso
educativo de TIC

Aproveitamento das redes sociais e Web 2.0 como Facebook e Youtube para o
trabalho docente com seus estudantes

Utilizar as TIC para apoiar processos de investigacdo referentes ao uso de bases de
dados especializadas, ou publica¢des de resultados de investigacdes

Uso de dispositivos moveis (celular e tablets para o desenvolvimento de
atividades de ensino com seus estudantes

Agilizar os processos de ensino e aprendizagem, utilizando recursos
audiovisuais como TV e radio

Aproveitamento de aplicativos para celular (apps) para o desenvolvimento de
atividades de aprendizagem com seus alunos

Outros. Quais?

15.

Levar os alunos ao laboratério de informatica

Mover o equipamento disponivel na escola para minha sala de aula

Levar meus proprios equipamentos para a sala de aula

Usar os equipamentos disponiveis na sala de aula

Usar os equipamentos que dispdem os alunos (como notebooks, celulares e tablets) N&o fago
uso de TIC em minhas aulas

O cenério mais comum quando vocé faz uso das TIC na sala de aula é: (escolher apenas uma op¢éo)
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16. Quais os tipos de barreiras que impedem o acesso a equipamentos informaticos e recursos tecnoldgicos na sua instituicao
de ensino? (Selecione uma opc¢do em cada linha)

Né&o existe 0 equipamento

Horarios restringidos de

acesso

Insuficiente quantidade de

equipamentos

Falhas técnicas dos

equipamentos

docentes

Resisténcia a mudancas pelos
Resisténcias a mudancas por

parte de coordenadores e
ou diretores por ex.
uso de equipamentos

Normas inadequadas para o

acesso
Outra. Especifique

N&o existem barreiras de

S/INC

a. Computador de mesa

b. Computador Portatil

c. Equipamentos audiovisuais
(Televisor, DVD, Filmadora)

d. Céameras fotograficas

e. Lousa digital

f. Equipamentos de som

g. Celulares inteligentes (acesso a
Internet)

h. Celulares basicos (chamadas e
mensagens)

i. Scanner

j. Impressora

k. Tablets, Ipads

I. Kit multimidia (fone de ouvido com
microfone, auto-falantes)

m. Skype

n. Chat (bate-papo)

. Foruns Virtuais

. Buscadores (Google, Bing, etc.)

)
p. Wiki (site colaborativo)
q
r

. Blogs

s. Aplicativos méveis (apps)

t. Internet

u. Site de videos (ex. you tube)

v. Softwares educativos

w. Outros. Quais?

X. Projetor/data show

y. Equipamento radio transmissor
(rédio escolar)

17. Quais os equipamentos e recursos de TIC utilizados para fins educativos e com que frequéncia os usa?

Nunca

Ocasionalmente

Menos de uma vez

na semana

Uma vez na

semana
Vaérias vezes na

semana

Fins educativos

Apresentacao
das
informacdes

Construgao
do
conhecimento
(aprendizage
m de
conceitos,
procedimento

Avaliacdo da
aprendizagem

a. Computador de mesa

b. Computador Portatil

c. Equipamentos audiovisuais (Televisor, DVD,
Filmadora)

d. Cameras fotograficas

e. Lousa digital

f. Equipamentos de som

g. Celulares inteligentes (acesso a Internet)

h. Celulares béasicos (chamadas e mensagens)
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i. Scanner

j. Impressora

k. Tablets (Ipad)

I. Kit multimidia (fone de ouvido com microfone,

auto-falantes)

m. skype

n. Chat (bate-papo)

0. Foruns Virtuais

p. Wiki (site colaborativo)

g. Buscadores (Google, Bing, etc.)

r. Blogs

s. Aplicativos méveis (apps)

t. Internet

u. Site de videos (ex. you tube)

v. Softwares educativos

w. Outros. Quais?

18. Diga se vocé tem conta em algum dos seguintes itens da Web 2.0:

SIM | NAO SIM | NAO
Blog Slideshare
Twittep Scribd
Facebook Outro. Especifique:

19. Razdes pelas quais usa as TIC na sua pratica de ensino? Marque as trés mais importantes.

a. Pela disponibilidade do recurso na Instituicao de Ensino (IE)

b. Para articular a minha préatica com as diretrizes institucionais

c. Porque o uso de TIC é uma tendéncia social

d. Porque sdo ferramentas que motivam a participacéo dos estudantes

e. Porque facilitam os processos de constru¢do de conhecimento dos estudantes

f. Porque a proje¢do fortalece o trabalho do estudante

g. Porque facilitam o planejamento das disciplinas

h. Porque enriquecem a avaliagcdo e o monitoramento dos processos de aprendizagem

i. Porque possibilitam maneiras diferentes de apresentacdo da informacéo

j. Porque as TIC apb6iam e dinamizam os processos de investigacao

k. Porque favorece os processos de comunicagdo

I.  Porque me obrigam em minha IE a usa-lo

m. N&o as utilizo

n. Outro. Especifique:

20. Das seguintes afirmacdes responda o quanto vocé esta de acordo com cada questédo
5 55| & |5t |8
S |Eg| 2 |[Eg |8
EES| ~ |E
L = 3

a. As TIC tém ajudado a transformar as formas de comunicacéo e relagdes sociais

b. As TIC proporcionam melhoras a sociedade

¢. Ouso das TIC responde a exigéncias dos consumidores

d. Ouso das TIC é uma exigéncia institucional

e. Interessa-me receber formagéo no uso de TIC

f. Os estudantes estdo mais bem preparados que eu no uso das TIC

g. Eimportante atualizar-se para o uso educativo de TIC

h. O uso das TIC é indispensavel em minhas aulas

i. Incomoda-me que outros me ensinem sobre o uso de TIC

j.  As TIC potencializam as capacidades individuais de aprender

k. Sinto-me confortavel participando de ambientes de aprendizagem virtuais

O uso das TIC melhora o rendimento académico dos estudantes
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. As TIC sdo uma ferramenta importante em sua vida pessoal

As TIC sdo uma ferramenta importante em sua vida profissional

O uso de TIC melhora a atencédo dos estudantes

Prefiro ler no computador que em formato de livro ou copia impressa

LT e

O uso de TIC favorece o 6cio e o entretenimento

21. Quiais sdo seus principais objetivos ao usar as TIC com os alunos? (Escolha trés opcdes)

Para desenvolver habilidades de estudantes para pesquisa e selecéo de informaces

Incentivar no aluno o uso responsavel e critico da informagéo

Incentivar nos alunos a capacidade de criar e publicar seu préprio contetido

Promover a interagdo dos alunos em ambientes colaborativos

Dispor de ambientes de aprendizagem atraentes e dindmicos

Para facilitar a compreenséo do conteudo disciplinar

e|~olo|lo|ol

Desenvolver processos de pensamento dos estudantes para treinamento de habilidades e
competéncias

Promover a educacdo em valores, a convivéncia e o respeito a diversidade

Promoc&o de projetos de sala de aula que incentivam a criatividade e a inovagdo

22. Participa de comunidades ou redes virtuais voltadas para a sua funcao docente?

‘ Sim (passar a P. 23)

‘ ‘Néo (passar a P. 24) ‘ ‘

23. Se vocé participa em comunidades ou redes virtuais, assinale as atividades realizadas e a frequéncia semanal:

Nunca

Ocasionalmente

Menos de uma
VEZ na semana

A0 menos uma
VEzZ na semana

Vérias vezes

na semana

Realizar investigagOes a partir de diversas fontes

Intercambiar experiéncias com outros profissionais desta instituicdo educativa

Intercambiar experiéncias com profissionais de outras escolas ou institui¢oes

Consultar pesquisadores especialistas

Receber retorno sobre suas proprias producoes

Oferecer retorno sobre as producdes de outros

Publicar ideias, projetos, experiéncias

sla|~[elale]o]w

Interatuar com meus estudantes com propoésitos académicos

Interatuar com meus estudantes com prop6sitos sociais

(U —

Interatuar com pais ou responsaveis

Promover a interagdo de meus estudantes com outras pessoas da mesma instituicao
com propositos académicos

Promover a interagdo de meus estudantes com outras pessoas de outras institui¢des ou de
outros lugares com prop6sitos académicos

24. Em qual das seguintes opgdes vocé considera que o uso das TIC tem propiciado maiores mudancas? (Selecione

trés por ordem de importancia)

Nos processos de planejamento curricular

Nos processos de monitoramento e avaliacao

No reconhecimento das ideias, propostas, interesses e necessidades dos estudantes

Nos processos de comunicagio com os gestores e pares

Nas atividades de sala de aula

Na autonomia dos estudantes

Nas formas de participacdo dos estudantes

sle|~|elalo|o|e

Em sua lideranca como docente

Em nenhum dos processos

Outros. Quais?

25. Fez uso de portais educativos nos tltimos 6 meses.

‘ Sim (passar a P.26) ‘ ‘ Néo (passar a P.27) ‘ ‘
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26. Se vocé tem usado portais educativos indique se tem realizado as seguintes atividades e com que frequéncia?

[ <5}
£ E | 3| 8§
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w
a. Baixar recursos educativos
b. Consulta de novidades e noticias
c. Participar em redes, comunidades ou cursos virtuais
d. Participar em concursos ou ver chamadas para eventos
e. Consultar informagdes especificas de um programa ou projeto
f. Consultar experiéncias de outros docentes
g. Registrar, publicar e atualizar projetos de aula e experiéncias
significativas
h. Elaborar planos de aula
27. No momento de avaliar seu desempenho com as TIC, indique qual ou quais das seguintes opgdes se identifica:
[+ % 8 (%] [
e EDIES s
S 2~>3 3 IS
pd E = > %
a. Reconheco as possibilidades que as TIC oferecem para a investigacao e coleta de
informagdes acerca de um tema determinado
Adapto e crio experiéncias de aprendizagem que incluem o uso das TIC
c. Projeto e personalizo experiéncias de aprendizagem através das TIC
d. Trabalho de forma colaborativa com meus estudantes para investigar sobre um problema
ou tema determinado
e. Reconhego formas em que os recursos TIC permitem que meus estudantes explorem
temas particulares
f.  Seleciono e emprego recursos TIC para que meus estudantes explorem sobre um tema particular
g. Promovo o uso das TIC para que meus estudantes explorem perguntas e temas de
interesse
h. Formo meus estudantes para o uso independente das TIC durante seus processos de
aprendizagem
i. Investigo e planejo atividades de aprendizagem que fazem uso das TIC
j. Adapto materiais das TIC para atender ao estilo de aprendizagem de meus estudantes
k. Elaboro e emprego estratégias especificas que fazem uso das TIC para diferenciar a
experiéncia de aprendizagem de cada estudante
I. ldentifico e desenvolvo experiéncias de aprendizagem personalizadas com meus
estudantes, de acordo com suas necessidades e perfis
m. ldentifico exemplos de avaliagBes formativas mediadas pelas TIC, reconhecendo a
importancia destas para a melhora da aprendizagem e ensino de meus estudantes
n. Desenvolvo avaliagfes mediadas por TIC para melhorar a aprendizagem e o ensino com
meus estudantes
0. Dou mdltiplas e variadas oportunidades para demonstrar o aprendido por meus estudantes
através das TIC
p. Desenvolvo atividades orientadas a comprometer meus estudantes no desenvolvimento e
andlise das avaliacOes feitas a eles
28. Dos seguintes lugares abaixo nos indique a frequéncia com que geralmente usa as TIC:
IC] I+ o {5+
g £ of Ex oS &
c\S g S <@ S S8 ®
e = 3 E 3y £l E
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a. Casa
b. Sala de professores
c. Salade informética da IE
d. Sala de aula
e. Biblioteca
f. Centros de internet publicos (cibercafés e lan houses)
g. Dispositivos méveis (celular e/ou tablets)
h. Outros espagos. Especifique:
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29. Indique o nivel de cada afirmacao a seguir. Para vocé as TIC:
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Facilitam e inspiram a aprendizagem e a criatividade dos estudantes

=

Permitem incorporar ferramentas e recursos contemporaneos para otimizar a aprendizagem de
conteildos em um contexto determinado

Permitem promover a aprendizagem e a criatividade dos estudantes

Permitem desenvolver ambientes de aprendizagem enriquecedores

Permitem uma maior diversidade nas atividades de aprendizagem

Permitem uma maior diversidade nas avaliagdes dos estudantes

e~ oflale

Permite a aprendizagem de competéncias, orientadas a um melhor manejo destes recursos e
equipamentos

Permite a promog&o de cendrios colaborativos

Permite uma melhor transferéncia de conhecimento

Permitem a utilizagdo de uma diversidade de meios e formatos digitais para o estabelecimento de
comunicacgéo

Permite a utilizacdo de recursos para apoiar a investigacao e a aprendizagem

Permitem a promocdo de comportamentos éticos e legal nas préaticas profissionais

. Permitem o ensino do uso seguro, legal e ético da informacéo digital e das TIC

Permite o uso equitativo aos recursos digitais e ferramentas

Promove a interagdo social

Permite aos professores a lideranga na promocéo de competéncias tecnoldgicas em seus alunos

Promove a compreenséo de diversas culturas e uma consciéncia global

Permite a melhora continua das préticas profissionais

30. Vocé faz uso dos equipamentos e recursos TIC para? (Escolha as 3 opgfes mais importantes)

Melhorar suas préticas profissionais com seus estudantes

Promover o uso responsavel das TIC entre seus estudantes

Promover cenarios colaborativos entre seus estudantes

Promover o uso de recursos orientados a investigagdo e a aprendizagem entre seus estudantes

Promover cenérios alternativos de comunicagéo entre seus estudantes

Promover um melhor uso das TIC entre seus estudantes

Fortalecer os contetidos didaticos nas aulas com seus estudantes

Promover ambientes de aprendizagem enriquecedores

Promover novos ambientes de aprendizagem e a criatividade entre os estudantes

Realizar mecanismos de avaliagdo de seus estudantes

Facilitar a resolucdo de problemas complexos relacionados com a matéria dada

Promover a construcéo colaborativa do conhecimento entre seus estudantes

Promover a reflexdo de seus estudantes

Promover o pensamento criativo e inovador em seus estudantes
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31. Das seguintes afirmagcdes, valore cada uma seguindo a escala ao lado

Nunca

Algumas

vezes
Muitas

vezes

Sempre

a. Participo ativamente da construgdo de uma visdo regional ou local dentro de minha IE com todos 0s
membros da comunidade educativa ao qual fago parte

b. Minha IE convoca a todos os atores educativos no planejamento e implementacdo de planos
estratégicos orientados ao melhoramento institucional a partir da incorporacéo das TIC

c. Em minha IE se promove e faz-se uso de produtos de investigacao aplicados para implementar politicas,
programas e mecanismos de financiamentos que ajudem a integragéo das TIC em minha instituigdo

d. Em minha IE se desenvolvem atividades de aprendizagem mediante o uso das TIC

e. Reconheco o uso efetivo das TIC nas IE para melhorar a aprendizagem dos estudantes

f. Minha IE busca garantir processos de garantia do abastecimento de recursos TIC para o ensino e
aprendizagem na instituigcdo.

g. Minha IE tem implantado um repositorio escolar de préticas efetivas na integracéo das TIC

h. Minha IE promove a implementacéo de projetos inovadores escolares com docentes de outras IE

i. Tenho trabalhado para implementar projetos inovadores escolares com docentes de outras IE

j.  Faco uso das TIC em sala de aula e as aproveito para minha aprendizagem profissional

k. Minha IE promove o uso das TIC na sala de aula e para aprendizagem profissional

I.  Minha instituicdo me d& apoio financeiro e institucional para participar de comunidades de préticas,
aprendizagem permanente ou continuada

m. Eu uso as ferramentas de comunicacdo on-line para troca de informagfes com a comunidade educativa
(responsaveis, professores, estudantes e gestores)

n. Informo-me sobre investigacOes educativas que me ajudem na selecéo de recursos que permitam a
integracao efetiva das TIC

0. Minha IE desenvolve atividades destinadas a estimular as pessoas que nela trabalham para que
compartilhem suas experiéncias na incorporacgéo de TIC

p. Emprego sempre dados para tomar decisdes a respeito da aquisi¢do e ao uso de recursos TIC em minhas
aulas

g. Minha IE implementa praticas de contratagéo e ou selecdo que assegure que o pessoal da IE
tenha habilidades necessarias para apoiar planos de melhoramento permeado por TIC

r. Tenho promovido e apoiado a participacdo de outros agentes (universidades e centros de investigacéo)
que contribuem para a melhoria da aprendizagem dos alunos através da utilizagdo de tecnologias de
colaboragao

s. Minha IE destina recursos financeiros, pessoal de apoio, entre outros, para fazer uso efetivo das TIC

t. Minha IE oferece ou assegura suporte técnico para a implementagao de novos recursos TIC

u. Participo ativamente no processo de apoio, informacéo e supervisdo da implementacéo de politicas
dos recursos TIC, entre estudantes e comunidade escolar

v. Apoio a implementacéo de politicas escolares, relacionadas a responsabilidades éticas e legais para toda
a comunidade educativa

w. Promovo o uso recursos TIC para realizar projetos de aprendizagem colaborativos com meus
estudantes

x. Promovo o uso de dispositivos moveis (celular e tablets) nas aulas com meus estudantes

y. Promovo o uso de aplicativos (app) para celulares nos processos de ensino-aprendizagem
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32. Marque nas declaragdes abaixo, seu nivel de concordancia ou ndo com cada uma delas

(selecione uma para cada linha).
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a. O estudante deve estar localizado no centro do paradigma educacional

b. O docente deve centrar-se em que 0s alunos desenvolvam competéncias

c. Aavaliagdo deve centrar-se em medir o grau de aplicacéo efetiva do conhecimento
pelos

d. O paradigma educativo deve orientar-se no desenvolvimento de competéncias nos

1
e. A educacdo deve aproveitar as TIC e 0 uso de metodologias interativas com os
estudantes

f.  Os métodos didaticos devem estar determinados pelas competéncias e capacidades
que se
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33. Em sua disciplina, qual é o nivel de uso que se faz das TIC nas seguintes técnicas de aprendizagem em aula:

Nada Pouco Algo Bastante Muito

a. Exposicao oral

b. Trabalho em grupos

¢. Resolucao de problemas
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34. Responda se usa as TIC em cada item e qual a diretrizempregada na Institui¢ao de ensino.

UsaTIC Diretriz empregada
Né&o
Sim Nao | Recomendado| Obrigatorio] pautado
pela diregédo

a. Desenvolvimento das competéncias previstas na

b. Fortalecimento das capacidades dos alunos

c. Verificacdo de resultados de aprendizagem

d. Ministrar os contetidos tematicos das

e. Realizaco de atividades de ensino e
aprendizagem

f. Utilizagdo de ambientes de aprendizagem e
recursos

g. Desenvolvimento de estratégias didaticas

h. Verificar se o ensino atingiu seus objetivos nas
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35. Qual o nivel que vocé estima que as TIC possam ajudar no desenvolvimento dos seguintes processos,
durante o planejamento das disciplinas ministradas na sua IE

Nada
Pouco
Algo
Bastante
Muito

Avaliacdo das Necessidades

Especificacdo de competéncias
Determinagdo de componentes e niveis de realizagdo de competéncias

Identificacdo de procedimentos para o desenvolvimento de competéncias

Definicéo de avaliagdo de competéncias

Validacéo de competéncias




