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"Ser dialégico ¢ ndo invadir, ¢ ndo
manipular, é ndo sloganizar. Ser dialégico
¢ empenhar-se na transformagio constante
da realidade. [...]

O didlogo é o encontro amoroso dos
homens que, mediatizados pelo mundo, o
'pronunciam', isto é, o transformam, e,
transformando-o, o humanizam para a
humanizag¢édo de todos".

(Paulo Freire)



RESUMO

SILVA, Eduardo Mendes. Caracterizacdo do professor
educomunicativo e da sua pratica pedagéogica a partir do
uso das tecnologias de informacdo e comunicacio. 2016.
Dissertacdo (Mestrado em Educac¢ao — Linha de Investigacao:
Educacdo, Comunicagdo e Tecnologia) — Universidade do
Estado de Santa Catarina. Programa de Po6s-Graduagdao em
Educacao, Floriandpolis, 2016.

Na perspectiva de que a concretizagdo de uma pratica
pedagégica educomunicativa, caracterizada, inicialmente,
como dialdgica e participativa, seja determinada por aspectos
formativos dos docentes envolvidos e que o emprego de
tecnologias de informag¢do e comunicagdo (TIC) nesse processo
educativo também se correlaciona a tal formacdo, a pesquisa
relatada nesta dissertagdo se constitui sobre a seguinte questdo:
Em relacdo ao uso das TIC, quais aspectos caracterizam um
professor educomunicativo e a sua pratica pedagogica?
Identificar aspectos relacionados a um perfil de professor
educomunicativo nas producdes da area da Educomunicagdo,
descrever o professor esperado pelos alunos em relacdo ao uso
das TIC e analisar as proximidades e os distanciamentos entre
o perfil de professor esperado pelos alunos e o indicado nas
producdes da area consistiram em desdobramentos e etapas
realizadas para construgdo da resposta a questao norteadora. A
matriz de andlise do estudo foi composta de dados originados
de uma pesquisa anterior intitulada “Fatores associados ao
nivel de uso das TIC como ferramenta de ensino e
aprendizagem nas instituicdes educativas publicas/oficiais da
Colombia e Brasil: caso Barranquilla e Florian6polis”. A
referida investigacdo foi estabelecida por cooperagao
internacional com financiamento CAPES-COLCIENCIAS e
coordenada no Brasil pela Dr*. Ademilde Silveira Sartori e na



Colombia pelo Dr. Elias Said Hung. Entre os resultados
alcancados, as analises realizadas permitiram a sistematizagao
e organizacdo de diferentes caracteristicas e comportamentos
docentes que possibilitam a pratica educomunicativa na escola.
O professor educomunicativo tem maior "Dialogicidade e
abertura para interdisciplinaridade", maior "Sensibilidade e
capacidades relacionadas aos meios e as TIC", mais
"Capacidade de leitura e de reconhecimento dos impactos e das
transformagoes sociais geradas pelas TIC" e mais "Aptidao na
construcdo ¢ manutencdo de ecossistemas comunicativos'.
Aspectos esses que precisam serem enfatizados na formagao
docente que busque uma proposta educomunicativa.

Palavras-chave: Educomunicagdo. Professor Educomuni-
cativo. Pratica Pedagogica Educomunicativa.



ABSTRACT

SILVA, Eduardo Mendes. Characterization of the
educommunicative teacher and their pedagogical practice
from the wuse of information and communication
technologies. 2016. Dissertation (Masters in Education —
Investigation Framework: Education, Communication and
Technology) — Universidade do Estado de Santa Catarina.
Post-Graduation Program in Education, Florianopolis, 2016.

In perspective that the realization of an educommunicative
pedagogical practice, characterized initially as dialogic and
participatory, to be determined by formative aspects of the
teachers involved and that the use of information and
communication technologies (ICT) in this educational process
also correlates to such training, research reported in this
dissertation is based on the following question: Concerning the
use of ICT, which aspects feature an educommunicative
teacher and their pedagogical practice? Identify aspects related
to a teacher's profile regarding the productions of the
educommunication, area to describe the teacher expected by
the students regarding the use of ICT and analyze the close and
distant characteristics between the teacher’s profile expected
by the students and indicated in the production area consisted
of developments and steps taken to build the answer to the
guiding question. The study analysis matrix was composed of
data originating from a previous survey entitled “Factors
associated with the level of use of ICT as a teaching and
learning tool in public educational institutions/officials of
Colombia and Brazil: The case Barranquilla and
Florianopolis”. Such an inquiry was established by
international  cooperation with CAPES-COLCIENCIAS
funding and coordinated in Brazil by Dr. Ademilde Silveira
Sartori and Colombia by Dr. Elias Said Hung. Among the



results achieved, the analyzes allowed the systematization and
organization of different characteristics and behaviors that
enable teachers educommunication practice at school. The
educomunicative teacher has more “Dialogicality and openness
to interdisciplinary”, “more Sensitivity and related capabilities
to the media and ICT”, more “Readability and recognition of
the impacts and social transformations generated by ICT” and
more “Aptitude in the construction and maintenance of
communicative ecosystems”. All aspects that need to be
emphasized in teacher education that seeks an

educommunication proposal.

Keywords: Educommunication. Educommunicative teacher.
Educommunicative Pedagogical Practices.
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1 INTRODUCAO

O desenvolvimento e a popularizacdo das tecnologias
de informacao e comunicacao (TIC) oportunizam a professores
e a alunos o acesso ¢ a utilizacdo de diferentes ferramentas e
servicos. Cameras, aplicativos, editores para diferentes
formatos, ferramentas de comunicagdo e, entre outros,
plataformas para compartilhamento de conteudos se tornam
cada vez mais presentes no ambiente escolar. Recursos esses
que, na verdade, transformam nao sé a realidade da escola, mas
que constroem, renovam ou mesmo ratificam os sentidos
sociais (BACCEGA, 2011), de modo que a forte presenca das
TIC e dos meios na cultura resolve a discussdo acerca do uso

ou nao desses elementos no processo educacional.
Trata-se, agora, de constatar que eles sdo também
educadores, uma outra agéncia de socializacdo, e
por eles passa também a construcdo da cidadania.
E desse lugar, o qual procura colocar em sintonia
midia e escola, que devemos relacionar-nos com
os meios (BACCEGA, 2011, p.32).

Sobre a presenca ¢ o uso das TIC na escola, Libaneo
(2007) alerta que a questdo nao pode ser restrita a inser¢ao de
tecnologias no ambiente escolar. Sao também necessarias
politicas, acdes e reflexdes sobre a formacao dos professores e
sobre a pratica pedagdgica relacionada.

Os autores da Educomunicagdo, campo de interface
entre Comunicacao e Educacdo, por sua vez, apontam também
para a necessidade de uma transformagdo na perspectiva
comunicacional adotada nos processos educacionais. Aparici
(2014) explica que o campo defende praticas baseadas no
didlogo e na participagdo que, para além das TIC, solicitam
"uma mudanga de atitudes e de concepgdes pedagdgicas e
comunicativas" (APARICI, 2014, p.37).
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E na perspectiva dessas preocupagdes com a presenca e
com o uso das TIC na escola, bem como com as caracteristicas
e habilidades docentes necessarias para a concretizagdo de
praticas identificadas como educomunicativas que a
investigacao aqui relatada foi direcionada.

Considerando que a efetivacdo de uma educagdo tida
como educomunicativa estd atrelada as concepg¢des do
professor a respeito dessa forma de pensar o fazer pedagogico,
o presente documento abordara, a luz da Educomunicacao, as
relacdes existentes entre as caracteristicas docentes, as
expectativas dos alunos e a utilizagdo das TIC na escola.

A dissertacdo € composta por cinco capitulos. Além
deste texto introdutorio e da descri¢do de cada uma das segdes,
o primeiro capitulo apresenta: (1.1) o memorial do pesquisador,
explicando e esclarecendo a origem e as motivagdes deste
estudo; (1.2) o problema de pesquisa e a questdo norteadora;
(1.3) os objetivos; e (1.4) a justificativa do estudo.

O segundo capitulo ¢ destinado a apresentagdo dos
procedimentos metodologicos. Procura-se oferecer um
esclarecimento das etapas, escolhas e operacdes realizadas. Sao
sete subsecOes que organizam: (2.1) a descricdo dos critérios
empregados e dos resultados obtidos na busca por estudos ja
publicados e com tematica semelhante a esta pesquisa; (2.2) a
lista dos autores que compdem o quadro tedrico que
fundamentaram as andlises; (2.3) a apresentagdo do
instrumento de coleta de dados (questionario) e da estratégia
para definicdo da amostra; (2.4) a justificativa da selecdo de
trés perguntas do instrumento que definiram a matriz de dados;
(2.5) a explicagdo dos tratamentos realizados com os dados e
dos procedimentos de andlise dos mesmos; (2.6) a
caracterizacdo dos participantes; e (2.7) a exposicao dos dados
coletados.

O arcabouco teodrico, elaborado a partir dos autores do
quadro tedrico de referéncia constitui o terceiro capitulo deste
trabalho. Na se¢do, a Educomunicacao ¢ discutida a partir de
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(3.1) um breve historico dos estudos acerca de comunicacdo. A
narrativa segue até as ideias do educador Paulo Freire e (3.2) o
fortalecimento de uma proposta educacional baseada em uma
outra perspectiva comunicacional. O capitulo ¢ encerrado com
(3.3) uma sistematizacdo das caracteristicas para um perfil de
professor educomunicativo encontrada nas publicagdes da area
da Educomunicacao e em acordo com os autores de referéncia.

O capitulo de nimero quatro ¢ reservado as analises
mais aprofundadas dos dados. Organizado em quatro
subsecoes, as reflexdes tratam: (4.1) da percepgao dos alunos
quanto a presenga € quanto ao uso pedagogico de recursos
tecnologicos na escola; (4.2) da importancia dos professores
(re)conhecerem o repertorio tecnoldgico e midiatico de seus
alunos; (4.3) das expectativas dos alunos a respeito das
relacdes entre professor e TIC; e (4.4) do comparativo, em
relagdo ao uso das TIC, entre o perfil de professor esperado
pelos alunos e o indicado nas produgdes da area da
Educomunicacao.

O capitulo final ¢ reservado as consideracdes finais
reunindo as principais conclusdes do estudo, apontando as
limitagdes e sugerindo continuidades de pesquisa.

1.1 MEMORIAL: CAMINHO, AVANCOS E “REGRESSOS”

1 .. . ..
Sou’ o que vivi. Sou o0 que penso a respeito do que vivi.
Acatando, contrariando ou ressignificando todas as

A subsecido 1.1 e os itens que dela decorrem (1.1.1, 1.1.2 ¢ 1.1.3),
referentes ao memorial descritivo do percurso do autor e de suas
relagdes com a pesquisa apresentada, foram redigidos e estruturados na
primeira pessoa do singular. A escolha € justificada por se tratar de
aspectos biograficos e, assim, possibilitar maior associag¢@o por parte do
leitor entre os fatos narrados e o sujeito autor. Ou seja, a opgao responde
ao anseio de fortalecer a ligagao entre o narrador e os fatos tal qual
aquela experimentada quando numa conversa presencial e informal: o
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experiéncias formativas ora oferecidas ora impostas pelas mais
diferentes entidades e instituigdes, resulto da soma de
incontaveis fatores. Minhas ag¢des, minhas posturas, minhas
crencas, meus interesses € meus anseios sao efeitos de causas
ligadas, entre outros, a religides, a profissionais da educacao
empenhados em minha formacao, a discursos enraizados em
historias em quadrinhos ou em séries de televisdo e ao
enquadramento civil e legal na sociedade da cidade de
Floriandpolis, Santa Catarina.

De toda essa soma de experiéncias, de tudo que a
memoria  permite relembrar nessa trajetdria, alguns
acontecimentos ¢ fatos sdo aparentemente mais relevantes para
justificar escolhas que faco no presente. Meu interesse pela
educagdo, pela pratica docente, pela insercdo e uso de
tecnologias digitais nos processos de ensino e aprendizagem,
por exemplo, pode ser justificado e explicado a partir de

ouvinte escuta o relato a0 mesmo tempo em que visualiza (imagina) o
locutor na situagao descrita. Todo o restante do documento, ao contrario,
¢ constituido de linguagem dita impessoal, fazendo uso da terceira
pessoa. E de conhecimento do autor as criticas que Veiga-Neto (2014)
assinala ao ndo uso da primeira pessoa do singular para teses,
dissertagdes e monografias (producdes monoautorais). Segundo Veiga-
Neto, tanto o uso da primeira pessoa do plural como o da terceira,
ambos, n3o sdo os mais adequados para as produgdes cientificas, ainda
que absolutamente recorrentes. No que tange ao uso da primeira pessoa,
salvo casos onde o discurso refere-se a mais de um autor ou situagdes
onde o enunciado evidencia um envolvimento entre autor € leitor, a
opgdo corresponde a uma "inadequagdo logica e até mesmo gramatical"
(2014, p.63). Ja quanto ao uso da impessoalidade da terceira pessoa e
construgdes frasais com sujeito indeterminado, Veiga-Neto argumenta
que a desejada "neutralidade" que aparentemente a forma indica néo se
concretiza e o que se tem, ao final, ¢ um distanciamento do autor com o
objeto do texto. Mesmo consciente € em acordo com o defendido por
Veiga-Neto, entende-se que o fortalecimento dessa perspectiva de
escrita e a consequente alteragao nas convengdes acerca das formas de
se redigir podem e devem ser capitaneados por autores e pesquisadores
de objetos mais proximos as letras e linguagens.
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algumas dessas memorias. A escolha pela investigacdo a
respeito da caracterizacao do professor educomunicativo, bem
como de sua pratica pedagogica, pode ser (e aqui serd)
demonstrada a partir de um breve relato de acontecimentos de
minha trajetdria, bem como de reflexdes sobre tais eventos.

As linhas que se seguem, portanto, ordenam lembrancgas
que revelam e justificam o interesse pela pesquisa e pela
producao de conhecimento. Minha intengao ¢ desenvolver uma
linguagem, se ndo cativante, ao menos esclarecedora quanto ao
caminho, escolhas, acertos e aparentes equivocos que
terminaram por despertar a vontade de conhecer e pesquisar
aspectos relacionados a pratica pedagogica, a relacdo de
estudantes com tecnologias e as exigéncias (ou expectativas) da
pratica docente. E valido destacar que os fatos aqui narrados
sdo acrescidos de reflexdes atuais (ou ndo tdo atuais) que
acabam por interferir na real reconstitui¢ao do passado.

1.1.1 Uma Vivéncia Teatral e Pedagégica

Além das experiéncias com o desenho de interfaces,
com o desenvolvimento de softwares, com o gerenciamento de
banco de dados e com a elaboragao de projetos graficos, o meu
periodo de formagio em informatica® e em design grafico® foi
marcado por inser¢des na area da educacdo. Especificamente,
trato de duas experiéncias: uma como organizador e instrutor
do curso de Producao de Software oferecido pela parceria entre
a Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC) e a

Referéncia a realizagdao do Curso Técnico Pds-Médio de Informatica
entre os anos de 2000 e 2001 no Centro Federal de Educagéo
Tecnologica de Santa Catarina (CEFET-SC), atualmente IFSC (Instituto
Federal de Santa Catarina).

Graduacao em Design com habilitacdo em Design Grafico, Universidade
Federal de Santa Catarina (UFSC), 2001 a 2005.
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Associagdo Nacional de Trabalhadores e Empresas de
Autogestao (ANTEAG) para jovens participantes de atividades
da Casa Chico Mendes, uma organizacdo ndo governamental
localizada no Bairro Monte Cristo, em Florianopolis; e outra
atuando como instrutor de minicursos de informatica
(capacitando para o uso de softwares) no extinto Projeto
Oficinas da UFSC, atendendo a toda comunidade universitaria
(servidores, professores e alunos). A satisfagdo com atividades
cotidianas nessas experiéncias educativas e a percepcao do
desenvolvimento de habilidades entre os alunos tiveram
tamanha repercussdo no que havia experimentado até entdo
como trabalho, como produgdo, como "fazer e realizar" que
decidi direcionar minhas escolhas profissionais e formativas
para a area da educagao.

Foi assim que, no ano de 2005, iniciei a graduacdo em
Pedagogia® pela Universidade do Estado de Santa Catarina
(UDESC). Além da habilitacdo para atuar na educacdo, meu
interesse era buscar fundamentacdo e instrumentalizagdo para
as agdes pedagdgicas, tais como as vivenciadas nas
experiéncias anteriores. Ainda guardava muitas dividas se a
selecdo e organizacdo dos conteudos trabalhados nos cursos
citados eram realmente validas e adequadas. Nao tinha certeza
se minha forma de planejar e registrar as aulas e as atividades
também estava correta e, ainda, sentia-me inseguro quanto as
escolhas para avaliacio das ag¢des de ensino por mim
realizadas. Enfim, ansiava pelo desenvolvimento de
habilidades diversas referentes ao trabalho docente, bem como
pelo entendimento mais amplo do significado e representagao
dessa fun¢ao na sociedade.

Certamente que o curso de Pedagogia, o contato com
pesquisas na area da educacdo, a leitura de diversos e

*  Com a escolha da habilitagdo Magistério das Séries Iniciais do Ensino

Fundamental, a graduacdo em Pedagogia (UDESC) foi realizada entre
os anos de 2005 ¢ 2010.
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importantes autores e a discussdo didria sobre temas e questoes
fundamentais do processo de ensinar e aprender foram, todos,
determinantes no meu interesse por novas investigagcdes na area
educacional. Entretanto, ha um tipo de formacdo um tanto
diferenciada que eu busquei e que me trouxe olhares sobre a
pratica educacional tdo importantes quanto as contribui¢des da
graduacdo na UDESC. Refiro-me ao estudo de teatro e a
formacgao como ator.

Inicialmente, meu interesse era exclusivamente pelo
desenvolvimento de uma postura, segundo meu entendimento
na ¢época, mais "forte, consistente e expressiva" como
professor. Ou seja, ao ingressar, em 2004, em um curso técnico
profissionalizante de teatro’, eu esperava aprimorar minha
expressdao vocal, meus gestos, olhares e demais componentes
que entendia fazer parte da "expressdo docente", do atuar como
professor nas aulas por mim ministradas.

A experiéncia com teatro envolveu a conclusdo do ja
citado curso profissionalizante, a participagdo ao longo de dez
anos em um grupo amador de teatro, a atuacdo em pecas, a
participagdo em festivais de teatro e, mais recentemente, o
retorno a UFSC para o curso de graduacao em Artes Cénicas,
no ano de 2012. Porém, desde os primeiros contatos, o trabalho
como ator € o envolvimento com producdes teatrais foram
sempre atividades complementares, nunca representando minha
principal area de atuacdo e de sustento, em termos financeiros.
Mesmo assim, conforme dito, a experiéncia transformou
consideravelmente meu olhar para a educacao.

A medida que percebia a importancia que certas
habilidades técnicas e expressivas do ator eram determinantes
para a realizagdo de um espetaculo, para a constru¢do de uma
narrativa, para o bom entendimento e bom acompanhamento de
uma peca pelo publico, fui associando essa constatacdo com o

Curso Técnico Profissionalizante de Ator/Atriz oferecido pelo Servigo
Nacional de Transportes (SEST/SENAT). Concluido no ano de 2005.
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trabalho docente. Fui, em outras palavras, comparando as
experiéncias nos palcos com as vividas em sala de aula. Fui
analisando o professor como um ator, a aula como um
espetaculo, os conteudos pedagdgicos como falas e acgdes
componentes de um enredo. Fui comparando a importancia e as
possibilidades que a estrutura fisica disponivel pode
representar tanto em um espetdculo no teatro como em uma
aula dentro do ambiente escolar.

Aqui, cabe destacar um cuidado a respeito dessa
comparagdo. Nao se trata, necessariamente, de uma analise que
termina por demonstrar a centralidade do processo educativo
no professor ¢ a passividade no mesmo processo por parte dos
alunos. Nao ¢ o aparente protagonismo do ator em um
espetaculo teatral ou a tradicional agdo meramente espectadora
do publico, da plateia, que devem ser enfatizados nessa
comparagdo entre teatro e sala de aula. Nao ¢é este o
entendimento sobre o processo educativo que desejo oferecer
com tal associagdo de ideias. Nao! Os aspectos a serem
despertados com o paralelo que proponho entre as duas
atividades sdo outros. Até porque essa caracterizacdo de
educagdo que desejo evitar terminaria por ser questionada e
provavelmente recusada quando modalidades teatrais tal como
a do Teatro do Oprimido, sobretudo no formato de Teatro-
Forum® desenvolvido por Augusto Boal’, também surgissem

5 No Teatro-Férum, uma das manifesta¢des do Teatro do Oprimido,

desenvolvido Augusto Boal, temos “uma pergunta feita pelo elenco aos
espectadores” (HERITAGE, 2000, p.44). A discussao do assunto da
pergunta, juntamente com a intervengdo do publico na cena apresentada
pelo elenco, proporciona momentos de reflexdo entre todos os
participantes. Foi através da realizag@o de sessdes de Teatro-Forum e da
aplicagdo de outras ideias relacionadas ao Teatro do Oprimido que o
diretor brasileiro, Augusto Boal, foi responsavel por modificagdes
legislativas na cidade do Rio de Janeiro, frutos do debate e discussao
popular instigados a partir do teatro.
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nas comparagdes. Em outras palavras, o comparativo das areas
aqui utilizado para explicar meu olhar sobre a educagdo e o
interesse por pesquisar certos assuntos relacionados nao precisa
resultar num julgamento sobre qual a teoria ou perspectiva
educacional que defendo ou pratico. A comparagdo serve,
antes, para destacar minha opinido sobre a importancia da
formagdo, da capacitacdo do professor no exercicio de sua
funcao.

A preparagdo do ator lhe confere ferramentas e
habilidades capazes de conduzir uma obra que, conforme dito
no meio artistico, "tem tudo para dar errado". No teatro, um
pequeno descuido, um imprevisto, uma incapacidade ou uma
atitude negligente pode representar o "desmoronar" de um
espetaculo. Uma fala esquecida, um ator que ndo entra em
cena, um problema técnico com a eletricidade do teatro podem,
qualquer um destes, comprometer por completo a realizagao de
uma pega e, assim, o entendimento do publico sobre a
mensagem, sobre a narrativa apresentada. E com a
compreensdo desses riscos, que artistas e trabalhadores da
modalidade teatral desenvolvem um aprimorado cuidado com a
preparagdo do espetdculo. Atores devem estar sempre bem
ensaiados e equipamentos devem ser conferidos e testados.
Aprendi nos anos de envolvimento com o teatro que, mesmo
que o improviso faca parte desta arte, o palco termina por ser
visto de um modo muito especial, ndo permitindo o descaso, a
omissdo ou o despreparo. Zelo que, no meu entendimento, deve
ser necessariamente transposto para a pratica docente. Ou seja,

7 O brasileiro Augusto Boal nasceu no Rio de Janeiro no ano de 1931 e

faleceu em 2009. Além de diretor e tedrico de teatro, foi autor de
inumeros livros sobre o tema. Boal via o teatro como uma poderosa
ferramenta para a transformagao da realidade: "O teatro ¢ uma forma de
conhecimento e deve ser também um meio de transformar a sociedade.
Pode nos ajudar a construir o futuro, em vez de mansamente esperarmos
por ele" (BOAL, 2005, p. XI).
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o professor, no desempenho da funcdo docente, deve ter
diversos cuidados e deve manter-se bem capacitado. Deve estar
preparado, apto, deve conhecer, assim como deve ser capaz de
monitorar a maior parte dos eventos relacionados aos
momentos em que se coloca a disposicdo para orientar e
auxiliar a aprendizagem de outrem. E neste sentido que a
vivéncia teatral influencia meu modo de ver a educagao e, em
especial, a pratica docente. Para mim, a busca pelo
desenvolvimento de habilidades, sejam quais forem do amplo
universo das que podem ser aprimoradas pelos professores,
condiz com a constru¢do e com a garantia de acdes
pedagogicas realmente transformadoras. Garantem, portanto, o
espetaculo e, por isso, despertam meu interesse de
investigacao.

1.1.2 Um Olhar para as TIC

Em minha trajetéria também sdo relevantes os
envolvimentos com as tecnologias de informacdo e
comunica¢do (TIC) ou, como também sdo referenciadas,
tecnologias digitais de informagdo e comunicacdo (TDIC)B.

A expressdo Tecnologias de Informagdo e Comunicagdo (TIC) faz
referéncia as tecnologias e aos métodos de comunicacéo ¢
processamento de dados desenvolvidos na segunda metade do século
XX, principalmente a partir dos anos 1990. Computadores pessoais,
cameras digitais, dispositivos de armazenamento moveis e portateis
(CDs, DVDs, pen drives, cartdes de memoria), TV por assinatura,
telefonia movel, Internet, equipamentos de acesso remoto sdo, todos
esses, exemplos desse amplo conjunto que além da denominagdo TIC
também ¢ referido como Novas Tecnologias de Informagéao e
Comunicagdo (NTIC) ou Tecnologias Digitais de Informagao e
Comunicagdo (TDIC). Apesar das diferengas, todas as expressdes dizem
respeito ao mesmo grupo de recursos, servigos e ferramentas. Os termos
"Novas" e "Digitais", adicionados posteriormente, refletem o interesse
em se destacar, respectivamente, a atualidade e a natureza das
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Durante o periodo da infancia e da juventude a relacdo ndo era
caracterizada, necessariamente, pelo acesso aos recursos, mas
por uma certa facilidade no aprendizado e no manuseio das
TIC. Posteriormente, em praticamente todas as experiéncias
profissionais, tive a utilizagdo dessas tecnologias como
definidor de minha producao. Eram as habilidades no manuseio
das TIC a maior exigéncia de minhas atribuigdes.

Conforme relatado, minhas experiéncias profissionais
educacionais também estdo relacionadas ao uso das TIC,
transformando-as na maioria dos casos como objetos de ensino.
Depois de atuar com a capacitacdo em informatica para jovens
e adultos em projetos ligados a UFSC, comecei a ministrar
aulas de Educacdo Tecnoldgica para alunos do Ensino
Fundamental em uma escola da rede privada de ensino da
cidade de Florianopolis, fun¢do que desempenhei até o
ingresso no Programa de Po6s-Graduagdo em Educagdo da
UDESC.

Dois sdo os desafios que merecem destaque ao longo de
todo esse periodo de pratica docente. O primeiro diz respeito a
selecdo e a organizacdo dos conteudos trabalhados em minhas

tecnologias, melhor caracterizando o grupo. Cada uma das expressoes
tem seu uso consagrado por diferentes autores e publica¢des. TIC, por
exemplo, ¢ empregada pelo Comité Gestor da Internet no Brasil
(CGIL.br) e da nome a pesquisa que o comité desenvolve em parceria
com universidades publicas (Universidade de Sao Paulo, Universidade
Federal do Parana e Universidade Federal de Pernambuco). A tradugdo
que Maria Immacolata Vassallo de Lopes e Dafne Melo fizeram da obra
de Martin-Barbero (2014) nio utiliza a forma abreviada TIC, mas
recorre ao termo "nova" para caracterizar as tecnologias em questao.
TDIC, por sua vez, aparece nas atuais pesquisas e publicagdes, com
exemplos entre os trabalhos apresentados no X Congresso Brasileiro de
Ensino Superior a Distancia (Belém, Para, 2012), na IX Reunido
Regional da Associagao Nacional de Pos-Graduagdo e Pesquisa em
Educacdo (ANPED SUL, Caxias do Sul, Rio Grande do Sul, 2014) e no
VI Forum Internacional de Pedagogia (Santa Maria, Rio Grande do Sul,
em 2014). Para esta proposta de pesquisa, optou-se pela forma TIC.



40

aulas semanais com cada uma das turmas. A busca por
referéncias de programas, curriculos e propostas envolvendo o
ensino no ambiente da sala informatizada nem sempre me
foram uteis. Quando encontrados, os materiais apresentavam
conteudos defasados ou atividades com aspectos que
dificultavam o despertar de interesse por parte dos alunos.

Outro desafio a ser destacado era a duvida e até o
conflito que o entendimento quanto a fungdo da sala
informatizada da escola gerava entre os professores. Para
alguns, o ambiente com os computadores e acesso a Internet
deveria ser uma extensao da sala de aula e, por isso, destinado
a intensificar e reforcar o trabalho com os conteidos ja
apresentados aos alunos. Ou seja, parte da equipe defendia e
cobrava da coordenag¢do pedagdgica da escola que na sala
informatizada fosse dada continuidade ao que era trabalhado
em sala de aula com os alunos. A coordenacao, entretanto,
concordando com outra parte dos professores, também
reconhecia que o trabalho na sala informatizada poderia
corresponder a um espaco e tempo destinado ao ensino e
aprendizagem de conteudos ligados a utilizagdo das TIC. O
fato ¢ que ao longo dos anos acabei estruturando sequéncias
didaticas, programas de ensino, projetos pedagdgicos € uma
organizacao de conteudos que davam conta das duas formas de
entender a fungdo da sala informatizada. Ora o foco do ensino
por mim ministrado estava nas ferramentas digitais
propriamente ditas, ora estava no refor¢o ao trabalho com
conteudos tipicamente escolares e ora estava em atividades que
davam conta de desenvolver habilidades no manuseio das TIC
ao mesmo tempo em que tinham como plano de fundo os
conteudos presentes nos programas das diferentes disciplinas
do ensino fundamental.

Entre as solugdes encontradas e desenvolvidas para
superar os dois desafios citados estd o ensino de questoes
relacionadas ao cinema e a producdo audiovisual as turmas dos
anos finais do Ensino Fundamental. Surgida, inicialmente,
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como estratégia didatica para a apresentacdo e pratica de
conteudos especificos do uso das TIC (gerenciamento de
arquivos, tratamento de imagens, compartilhamento de
arquivos, publicagdo na Internet), a ideia também possibilitou
acOes inter e multidisciplinares, gracas as parcerias com 0s
demais professores. Foi também com essa agdo pedagogica que
acabei desenvolvendo uma série de materiais didaticos para a
utilizacao nas aulas. Textos, apostilas e, mais tarde, videoaulas
foram producdes que, reunidas em um mesmo endereco na
Internet’, formaram a base para o trabalho docente com as
turmas.

O interesse que alunos e alunas demonstravam e
demonstram pelas aulas e atividades envolvendo produgao
audiovisual ¢ digno de destaque. Longe de querer aparentar
certa arrogancia ou uma exaltacdo quanto a pratica docente que
desempenhei, gosto de atribuir a capacidade de concentracio
dos alunos a outros aspectos presentes nesse projeto
pedagdgico. Para além da minha presenga e coordenagdo dos
momentos, as aulas envolviam os alunos em atividades
desafiantes, coletivas, relacionadas as suas realidades e, talvez
o grande atrativo na visdo dos estudantes, em contato direto
com computadores, com a Internet e com outras tecnologias.
Na tarefa de produzir um curta-metragem, alunos e alunas
encontravam espago para expressar sua criatividade, manusear
equipamentos, acessar e publicar conteudos na Internet. Posso
citar também, como determinante desse interesse dos alunos
pelas aulas na sala informatizada, o fato delas ocorrerem em
um espago diferente da tradicional sala de aula, com uma
organizacdo completamente distinta e que oportunizava

’  Inicialmente hospedado no enderego www.cinemanocja.wordpress.com

os conteudos foram, mais tarde, atualizados e transferidos para a
plataforma Blogger (Blogspot) oferecida pela Google. Atualmente estdo
disponiveis na URL: www.cinemorula.blogspot.com.br.
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posturas também distintas das que lhes s3o normalmente
esperadas e cobradas.

Essa constatagdo sobre o interesse dos alunos foi muitas
vezes reforcada durante a participacdo nos momentos de
conselho de classe com a equipe pedagogica. Meus relatos
sobre o0s alunos eram repetidamente contrarios aos
apresentados pelos colegas professores. Enquanto estes
denunciavam o desinteresse da turma ou sérios problemas de
indisciplina, eu insistia em declarar que as aulas "funcionavam"
e que eram raros os casos de mau desempenho, ou indisciplina.

Se, como dito anteriormente, a observagao ¢ a reflexao
sobre o trabalho do ator de teatro me ajudaram e ajudam a
construir inquietagdes sobre as habilidades docentes, as
vivéncias dentro da escola fundamentaram perguntas quanto as
relacdes e implicagdes das TIC com a educacio.

1.1.3 Novos questionamentos, mas a mesma ''gana' pelo
saber

Os questionamentos envolvendo o uso das TIC nos
processos de ensino e aprendizagem, o interesse dos alunos
pelos equipamentos digitais, as habilidades necessarias aos
professores para incorporar essas tecnologias em suas rotinas
de trabalho foram, com as experiéncias narradas anteriormente,
ocupando uma parcela cada vez maior de minha atencdo e
interesse. A ansia em responder algumas dessas questoes e de
aumentar a compreensao sobre os fendmenos, as relagdes e os
sujeitos envolvidos conduziram-me a uma formulagdo de
problema de pesquisa que, apresentado e defendido no
processo de selecdo do Programa de Pos-Graduagdo em
Educacdo (PPGE) da UDESC, possibilitou meu ingresso no
Mestrado em Educagao da instituigdao, em 2014.

A proposta de pesquisa tratava de uma avalia¢do das
habilidades docentes nos processos de produgdo e publicagdao
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de contetidos pedagbgicos na Internet. Ou seja, partindo da
constatagcdo de que o professor ¢ sujeito produtor de mensagens
e de que, cada vez mais, as tecnologias de informacdo e
comunicagdo se fazem presentes na comunicacao pedagdgica, a
intencdo era encontrar respostas para perguntas, tais como:
Quais habilidades e competéncias sao exigidas dos professores
para produzir, organizar e distribuir informag¢des na Internet?
Qual o grau de consciéncia e de controle em atividades dessa
natureza? Em que ponto a producdo de contetidos didaticos
considera ¢ modifica-se pela intengdo de futura distribuigdo na
grande rede?

Esperava, com o trabalho investigativo, caracterizar o
repertorio do professor e identificar habilidades e competéncias
necessarias a publicagdo, controle e monitoramento de
conteudos na grande rede de computadores.

Entretanto, desde a entrada no programa, o problema de
pesquisa passou por alteracdes. Eu ja esperava, ¢ bem verdade,
que o contato com a experiéncia dos professores e
pesquisadores na realizacdo de investigagdes e na produgdo de
conhecimentos pudessem aprimorar ou corrigir minha proposta
de pesquisa. Estava certo de que, apesar de fundamentar o
problema em uma vivéncia de mais de dez anos, eu poderia
estar observando a questdo com um olhar limitado, tendencioso
ou mesmo incompativel com as formas de producdo do
conhecimento cientifico, em especial, com as praticadas no
PPGE da UDESC. Assim, n3o alimentei resisténcias as
sugestoes e necessidades de mudancas na minha proposta de
pesquisa. E, de fato, as alteracdes surgiram.

O ingresso no PPGE oportunizou a participagdo no
grupo de  pesquisa  Educagdo, @ Comunicacdo e
Tecnologia/EducomFloripa'® (CNPg/UDESC), coordenado

1 . . ;. .

% O grupo de pesquisa "tem por campo epistemoldgico as interfaces entre
as areas de Comunicacao e da Educagao e suas relagdes com a Ciéncia e
a Sociedade. Suas preocupagdes envolvem os processos de construcao
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pela, também orientadora desta pesquisa, Prof*. Dr' Ademilde
Sartori. O grupo e as disciplinas cursadas no programa de
mestrado oportunizaram o contato com a Educomunicagdo, um
campo de conhecimento ainda em constru¢do que trata das
inter-relagdes entre duas areas que me interessam e que se
fazem presente na minha formagdo: a Educagdo e a
Comunicacdo. Fundamentada em uma perspectiva dialdgica,
democratica e participativa de educagdo, a Educomunicacao
atualiza, revive e refor¢a o pensamento e as contribui¢des do
importante educador brasileiro Paulo Freire. Apenas essa
relacdo com o citado autor ja seria o bastante para atrair minha
atencao e cativar minha simpatia pela Educomunicac¢ao, mas os
estudos do campo também revelam uma preocupacdo ¢ um
interesse nas investigagdes a respeito da presenca e do emprego
das TIC nas praticas pedagogicas. Ou seja, minha identificacao
com ““a causa” foi bastante intensa desde as primeiras leituras e
reflexdes.

Esse encantamento com a possibilidade de contribuir
com a constru¢do do campo da Educomunicagao, por si so, ja
proporcionaria alteracdes em minha proposta de pesquisa. Eu
ja me colocava disposto a direcionar meu problema de pesquisa
e a fundamentar minha investigacdo com os autores e ideias
relacionadas a Educomunicacao. Mas, outro fato foi ainda mais

de sentidos, o desenvolvimento de processos comunicacionais nas
praticas sociais, a integrag@o de tecnologias de informacéo e
comunicagdo na teoria e na pratica pedagogica das diferentes
modalidades educativas e desenvolvimento de instrumentos digitais para
avaliagdo pedagogica. Inclui, portanto, a cidadania e os direitos
humanos, a arte, a satide, a diversidade, a sexualidade, o0 meio-ambiente
e a inclusdo social e digital, nos quais linguagens, processos
comunicacionais, teoria e pratica pedagogica constituem um campo de
acdo e pesquisa interdisciplinar e interdiscursivo” (Extraido do Diretorio
dos Grupos de Pesquisa no Brasil
<http://dgp.cnpq.br/dgp/espelhogrupo/4152783516992563>, acesso em
13 nov. 2015).
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determinante para as alteragcdes na proposta de pesquisa: a
propria relacdo com o grupo EducomFloripa, ao qual acabava
de ingressar. Foco das atividades do grupo durante os anos de
2013 e 2014, a pesquisa “Fatores associados ao nivel de uso
das TIC como ferramenta de ensino e aprendizagem nas
institui¢des educativas publicas/oficiais da Colombia e Brasil:
caso Barranquilla e Floriandpolis” foi desenvolvida em uma
cooperacao internacional com financiamento CAPES-
COLCIENCIAS! e, entre seus resultados e produgdes,
culminou na elaboragdo de dois volumosos bancos de dados. E
foi a aproximacgdo e a andlise desses dados que trouxeram as
mais bruscas transformagdes para meu projeto de pesquisa no
mestrado.

Os bancos s3ao compostos pelas respostas de
questionarios aplicados com professores ¢ com alunos da rede
publica de ensino (municipal e estadual) da regido de
Floriandpolis. As perguntas dos questionarios tratam da relagao
das TIC com as atividades de professores e alunos dentro e fora
da escola. A elevada quantidade de dados coletados colocou o
grupo de pesquisa EducomFloripa diante de uma 6tima fonte
de analises e producdes para o fortalecimento do campo da
Educomunicacdo e do proprio grupo, de modo que o
direcionamento de minha pesquisa para algo relacionado com a
investigacdo desses dados também auxiliaria nesses propositos.
Aliado a 1isso, meus conhecimentos de programagdo e
gerenciamento de banco de dados, construidos pela experiéncia

""" No ano de 2013, a Coordenagio de Aperfeigoamento de Pessoal de
Nivel Superior (CAPES) e o Departamento Administrativo de Ciéncia,
Tecnologia e Inovagdo da Republica da Coldombia (COLCIENCIAS)
langaram edital que objetivava o desenvolvimento de projetos com
parceria internacional. O grupo EducomFloripa, coordenado pela Prof®
Dr* Ademilde Sartori, e o Observatorio de Educag@o do Caribe
Colombiano,vinculado a Universidad Del Norte de Barranquilla,
Coldmbia, coordenado pelo Doutor Elias Said Hung, foram
contemplados e desde 2013 desenvolvem pesquisa em parceria.
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formativa e profissional na area da informatica, surgiram como
uma otima ferramenta ao grupo na tarefa de tratar os dados da
pesquisa mencionada.

Primeiramente, meu olhar centrou-se na analise do
banco de dados com as respostas fornecidas pelos professores
participantes da pesquisa. A escolha e preferéncia por esses
dados decorreram da aparente semelhancga que notei existir em
relagdo a investigacdo que apresentei durante a selecdo para
ingresso no programa de mestrado. Ou seja, analisar questdes
sobre o professor e a sua relacdo com as TIC dentro e fora da
escola parecia, a meu ver, mais proximo com meu inicial
interesse por pesquisar habilidades e competéncias de
professores na tarefa de publicar conteudos na Internet.

Entretanto, os dados relacionados aos professores ja
estavam sendo analisados por uma das doutorandas do grupo
de pesquisa, constituindo, inclusive, a elaboragdo de sua tese.
Diante disso, mais uma alteragdo na proposta de pesquisa foi
necessaria. Passei a analisar o banco de dados com as respostas
dos estudantes'? e, assim, minhas questdes iniciais precisaram
ser revistas novamente. Assumi, desde esse ajuste, uma nova
perspectiva, um novo olhar investigativo. Uma observagao que
partiu das respostas dos estudantes, mas que, conforme sera
demonstrado, retornou a discussao de aspectos do professor e
de sua pratica pedagdgica.

1.2 APRESENTACAO DO PROBLEMA E DA QUESTAO
NORTEADORA

Sdo muitos os fatores que determinam o desenho, a
composi¢do, o arranjo da educagdo e, especificamente, do
ensino. Silva (2004) afirma que as defini¢des quanto a

12 , . ~
O banco de dados com as respostas dos alunos reune as informagdes de
402 questionarios.
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organizagdo, a constituicdo e a pratica de um curriculo, de
modo geral, partem das respostas as questdoes: "Qual
conhecimento deve ser ensinado?" e "O que os alunos devem
se tornar?". Na resolugdo de ambas as perguntas, faz-se
presente o ato seletivo e, desse modo, a implicacdo de escolhas
baseadas em algum critério aceito. De acordo com Silva, mais
do que uma questdo de conhecimentos e identidades, o
curriculo ¢ também uma questdo de poder. Nas palavras do
autor: “selecionar ¢ uma operacdo de poder” (SILVA, 2004,
p.16).

Em outras palavras, o retrato de como se estrutura e de
como acontece a educacao ¢ o resultado da soma de iniimeras
variaveis e contingéncias. No ambito da educagdo formal, por
exemplo, existe uma série de documentos e de instancias que
organizam, prescrevem e regulam o processo educativo. Antes
deles, aspectos historicos e culturais corroboram na
determinagdo e na selecdo do que deve compor os curriculos e
programas.

Mesmo sem deixar de considerar legitima a influéncia
dos aspectos anteriormente mencionados, bem como de tantos
outros, o fato ¢ que, em um olhar mais restrito, os atos e as
relagdes pedagogicas sdo concretizados a partir das acdes dos
sujeitos diretamente envolvidos no momento: professores e
alunos. Ou seja, ainda que o contexto determinado por macro
elementos e contingéncias exer¢a forcas sobre os
acontecimentos de uma sala de aula, o momento pedagdgico
vivenciado nesse espago também depende das agdes do
professor e dos alunos. Significados e concepgdes apresentadas
por esses sujeitos, manifestagdes de vontades e das proprias
capacidades s3o, todos esses, também responsaveis por
determinar o que se entende e se chama por aula, por atividade
pedagdgica, por ensino ou por educagao.

Restringindo ainda mais o olhar para o sujeito docente,
¢ possivel analisar e concordar com Dorocinscki, quando esta
afirma ser a aula o "reflexo da epistemologia do professor"
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(DOROCINSKI, 2003, p.59). Tal argumento demonstra que a
concepgdo do professor em relacdo ao que ¢ conhecimento
determina seu processo de ensino. Assim, o planejamento das
aulas, a elaboracdo e a confec¢do dos materiais de apoio, a
avaliagdo e o controle das atividades sdo, todos estes, guiados
pela forma e pelo contedo do pensar do professor (além da
influéncia e determinagdo de tantos outros fatores, conforme
visto anteriormente). E, se o processo de formagdo docente &,
em algum grau, responsavel pela constituicdo do pensar desse
profissional, por consequéncia, aceita-se o papel desse mesmo
processo no agir do professor. Resumindo, a formagao
influencia o modo de pensar e, com isso, o agir do docente.

Nessa mesma logica, mas no sentido inverso, a
concretizacdo de um processo educacional tido como dialogico,
participativo, democratico e aberto aos componentes midiaticos
da contemporaneidade depende das concepgdes do professor a
respeito dessa forma de pensar e fazer educagdo que, por sua
vez, pode ser constituido por meio de um processo formativo
especifico. Ou seja, a concretizagdo da Educomunicagdo no
ambito da educagdo formal por meio de praticas com as
caracteristicas anteriormente citadas e, assim, classificadas
como Praticas Pedagdgicas Educomunicativas (SARTORI et
al, 2014), depende de aspectos relacionados ao perfil do
professor responsavel por esses momentos educativos. Esta
ligada, portanto, a formacio docente’.

" Nao é negada, aqui, a possibilidade de um professor sem formagao
especifica em Educomunicacdo realizar praticas pedagogicas
identificadas como educomunicativas. Apenas de modo ilustrativo e
compondo um exercicio de suposi¢ao, imagina-se que um caso dessa
natureza poderia surgir de um profissional docente com o héabito de
refletir e avaliar sua pratica, transformando-a diariamente. Tal
profissional, aberto a diferentes experimentagdes pedagogicas, entre
tentativas e erros poderia, em algum momento, vivenciar uma pratica
semelhante ou igual a pratica denominada educomunicativa. Se este
raciocinio parece valido e enfraquece a relacdo mencionada entre a
pratica pedagogica educomunicativa e o processo formativo do
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Reconhece-se ainda que, tratando-se de um processo
dialogico, os saberes e as experiéncias dos alunos também sao
parcela na constituicdo de momentos pedagogicos identificados
como educomunicativos.

Mantendo o raciocinio e voltando o olhar para a relagdo
entre ensino e as TIC, ¢ possivel afirmar que a presenca e as
formas de utilizagdo dessas tecnologias na educacdo formal
também sao determinadas pelo perfil das pessoas envolvidas.
Em acordo com o que tem sido exposto, ainda que se
considerem intimeros fatores capazes de influenciar as formas
como sdao empregadas as TIC no contexto escolar, a
consolidacdo, de fato, da relacdo entre essas tecnologias e o
processo pedagogico, depende das caracteristicas e disposigdes
dos sujeitos, alunos e professores, envolvidos.

Libaneo (2007) relata que, mesmo antes das TIC, os
professores sempre realizaram procedimentos de selegao,
tratamento e producdo de conteudos. Com a presenca dessas
tecnologias, porém, o autor menciona que ¢ preciso atentar
para novas habilidades. Sdo esses novos comportamentos que
irdo garantir a transformacdo da escola como um espaco de
transmissao para uma instituicao reconhecida pela capacidade e
pela fun¢do de produzir informagdo. Libaneo sugere que o

professor, ¢ preciso destacar que o exemplo em questdo trata de um
professor com um comportamento critico sobre a propria pratica cuja
origem ndo ¢ espontanea, mas, sim, fruto de um ou mais processos
formativos. Ou seja, mesmo que a formag¢do em Educagdo do suposto
professor ndo carregue a denominagdo da Educomunicag@o, a pratica
educomunicativa por ele realizada decorre de um aspecto da sua
formacao, no caso, o comportamento critico e a busca por novos
métodos e experiéncias. E preciso, ainda, lembrar que a
Educomunicacgao corresponde a um campo de interface e que, por isso,
mantém relagdes com Comunicagdo e com a Educacdo. Assim, é
absolutamente possivel que a formagdo do professor do exemplo possua
componentes que também constituem (ou constituiriam) uma formagao
em Educomunicagéo. Refor¢ando: fala-se de interface, ndo de escudo,
de bloqueio ou de abismo entre areas do conhecimento.
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professor assuma "o trabalho de sala de aula como um processo
comunicacional" (2007, p.38). Ao mesmo tempo, o autor faz
adverténcias quanto ao significado atribuido aos meios de

comunicacao:

[...] é insuficiente ver os meios de comunicagao
meramente como recursos didaticos. Os meios de
comunicagdo social (midias e multimidias) fazem
parte do conjunto das mediagdes culturais que
caracterizam o ensino. [..] Os meios de
comunicagao, portanto, apresentam-se,
pedagogicamente, sob trés formas conjugadas:
como conteudo escolar integrante das varias
disciplinas do curriculo, como competéncias e
atitudes profissionais dos professores e como
meios tecnoldgicos de comunicagdo humana
(visuais, cénicos, verbais, sonoros, audiovisuais)
(LIBANEO, 2007, p.41).

A pesquisa desenvolvida por Martini (2009) nao tem o
espaco e as relacdes da educacdo formal como objetos de
analise, porém seu alerta a respeito da necessidade de uma agao
reflexiva nos processos educativos € comunicativos também ¢
valido para se pensar a relacdo da escola com as TIC:

[...] a existéncia das tecnologias ndo garante
experiéncias comunicativas capazes de melhorar
o nivel de compreensdo dos individuos sobre a
realidade. Por isso, muito mais que a
competéncia instrumental para a operagdo dos
novos meios, é necessaria a reflexdo consciente
sobre os processos de educagdo e comunicagdo
que ocorrem nos ecossistemas comunicativos
(MARTINI, 2009, p. 14-15).

A procura no Banco de Teses da CAPES' por
pesquisas que tratem da relagdo entre educomunicacdo e o

14

Servigo de acesso a informagdo oferecido pela Coordenacdo de

Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES). Em fevereiro
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ensino formal e que, especificamente, oferegam apontamentos
quanto a formagao docente e ao uso pedagogico de TIC revelou
uma quantidade pouco expressiva de trabalhos. Barros (2011),
por exemplo, apresenta descricao e analise das transformacdes
sociais causadas pelas TIC, sobretudo na educagdo. Dias
(2012), analisa quais os modos de apropriagdo que o0s
professores fazem da televisdo na sala de aula enquanto que
Mogadouro (2011) direciona sua investigacdo para o cinema,
apresentando "uma proposta educomunicativa a titulo de
contribuicdo para os estudos de cinema e educagao"
(MOGADOURO, 2011, p.43). Silva (2011) investiga a postura
dos professores diante da inser¢do das TIC nas escolas da Rede
Municipal de Educagio da cidade de Barbacena (MG). Batista
(2012) propoe que os professores precisam assumir o papel de
produtores sociais de comunicag¢do, estreitando o dialogo entre
as areas de comunicacdo ¢ educacao, reorientando a formacgao
inicial de professores.

Adiante, a consulta ao Banco de Teses da CAPES ¢
retomada para andlises e discussdes mais aprofundadas a
respeito do quadro atual de pesquisas relacionadas ao tema
deste estudo. Por ora os trabalhos acima mencionados servem
para estruturar o problema e a questdo desta pesquisa. Nenhum
deles, por exemplo, discute, considera ou analisa a relacdo das
TIC com a escola na perspectiva dos alunos. Ou seja, os
proprios alunos e o uso que os mesmos fazem dessas
tecnologias nao sao objetos de analise nessas pesquisas.
Tomando emprestado o vocabuldrio antropolédgico e guardando
os cuidados desta mistura epistemologica, arrisca-se dizer que
nao ha entre as publicagdes selecionadas alguma com uma

de 2016, a descri¢do no site do servico
(http://bancodeteses.capes.gov.br) anunciava que o banco reunia dados
dos trabalhos defendidos na pds-graduagao brasileira entre 2011 e 2012.
Havia, também, indicacdo a respeito dos esforgos para que o banco fosse
atualizado, fato confirmado em acessos mais recentes.
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abordagem émica da relacdo entre alunos, escola ¢ TIC. Ou
seja, nao ha entre os estudos algum que buscasse uma
compreensdo mais intuitiva ¢ empatica das praticas
desenvolvidas pelo determinado grupo, no caso, a utilizagao
das TIC pelos sujeitos alunos da educagao formal.

Outra questao a respeito dos estudos ¢ que, de forma
geral, eles nao oferecem ou ndo dedicam maior
aprofundamento na caracterizagdo de um  professor
educomunicativo ou de um professor educomunicador. Antes
de prosseguir, entretanto, um esclarecimento. Tal como o
estagio de construgdo e consolidacdo vivenciado pelo campo da
Educomunicagdo, os conceitos ¢ denominagdes para os
profissionais nele atuante também vivem uma fase de
elaboragdo. Entre as formas identificadas nas publicagdes para
se referir a esse profissional, as de maior frequéncia sdo
"educomunicador", "professor educomunicador" e "professor
educomunicativo". Sem a pretensdo de afirmar um pioneirismo
no arranjo dessas denominagdes e, sim, visando apenas uma
organizagdo discursiva, neste trabalho, salvo em trechos
transcritos de forma direta de demais autores, reservam-se os
termos "educomunicador" e "professor educomunicador" para
referéncia aos profissionais com algum tipo de certificagdo em
Educomunica¢do. Enquanto que "educomunicativo", associado
ao substantivo "professor", qualifica o docente referido,
sugerindo que suas agdes pedagogicas sao identificadas com a
Educomunicagdo, independentemente da realizacdo ou ndo de
reconhecida formagdo na area por este professor. Em outras
palavras, pratica-se aqui uma categoriza¢do distinguindo
"educomunicador", "professor" e "(agir de modo)
educomunicativo". A Figura 1 ilustra essa organizacdo e
permite uma compreensdo do significado das intersec¢des das
categorias:
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Figura 1 — Categorias "Educomunicador", "Professor" e "(Agir

de modo) Educomunicativo"
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Mesmo sem a categorizacao e distingdo entre os termos
aqui adotadas e ilustradas na Figura 1", as pesquisas da
mencionada consulta no Banco da CAPES nao sdo voltadas a
uma descricdo mais estruturada de aspectos que compdem o
perfil profissional e que favorecam uma pratica pedagogica
identificada com a educomunicag¢do. Caracteristicas aqui
entendidas como competéncias, capacidades, habilidades,
atributos, valores, comportamentos, apropriacdes técnicas ¢
culturais que em conjunto auxiliam no desenho de um perfil
relacionado a pratica pedagogica e, especificamente, a pratica
pedagdgica identificada com a educomunicagao.

Pelo exposto, considerando que a concretizagdo de uma
Pratica  Pedagdgica  Educomunicativa, caracterizada,

"> Na parte superior da imagem, as categorias "Professor" (P),
"Educomunicador" (E) e "[Agir de modo] Educomunicativo" (A) sdo
apresentadas juntamente com uma primeira e breve definigdo. A
disposicdo dos conjuntos, suas somas, subtra¢des ¢ intersec¢des
ilustram, entre outros: a existéncia de professores com formagao em
Educomunicacgao (PE e PEA), professores que atuam de modo
educomunicativo, mesmo sem formac¢do em Educomunicagdo (PA);
educomunicadores que apesar da formagdo ndo atuam de forma
educomunicativa (E — EA); e pessoas sem formagao pedagogica e sem
formacdo em Educomunicag@o que agem de modo educomunicativo (A
—PA — EA). Na parte inferior da figura, as areas preenchidas nas
intersec¢des das categorias e identificadas com I, II e III ilustram o
significado empregado neste trabalho para, respectivamente,
"educomunicador", "professor educomunicador" e "professor
educomunicativo". Reconhece-se que as categorias ilustradas na Figura
1 possuem classes gramaticais diferentes. Enquanto que "Professor" e
"Educomunicador"” sdo facilmente identificados como substantivos, o
adjetivo "Educomunicativo” precisa ser antecipado com a expressao
"Agir de modo" para que, assim, ganhe uma falsa equivaléncia de classe,
sugerindo relagdo com "o agir" (substantivo formado a partir do verbo
"agir'"). Ainda que a questdo represente uma fragilidade na organizagao
dessas categorias e coloque em duvida as suas relagdes, aposta-se nas
distingdes e delimitagdes ilustradas na Figura 1 para estrutura¢ao do
conteudo deste trabalho.
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inicialmente, como dialdgica e participativa (SARTORI et al,
2014), seja determinada por aspectos formativos dos docentes
envolvidos; considerando que o emprego de TIC no processo
educativo também se correlaciona a tal formagado; e
considerando que a perspectiva do aluno também constitui
dado importante na compreensdo das relagdes entre TIC e o
ensino formal, esta pesquisa se constituiu sobre a seguinte
questdo: Em relacio ao uso das TIC, quais aspectos
caracterizam um professor educomunicativo e a sua pratica
pedagdgica?

1.3 OBJETIVOS

A investigagdo teve como objetivo caracterizar o
professor educomunicativo e a sua pratica pedagogica.

Foram considerados desdobramentos e etapas para o
objetivo geral acima proposto:

a) Identificar aspectos relacionados a um perfil de
professor educomunicativo nas produgdes da area;

b) Descrever o professor esperado pelos alunos em
relacdo ao uso das TIC;

c) Analisar as proximidades e os distanciamentos
entre o perfil de professor esperado pelos alunos e
o indicado nas produgdes da area.

1.4 JUSTIFICATIVA

Como descrito no memorial do pesquisador em
subsecdo da parte introdutoria deste trabalho'®, ha grande
identificacio do autor da pesquisa com a area da

'® Subsegdo 1.1 "Memorial do Pesquisador" na pagina 31.
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Educomunicagdo. A realizacdo de graduagdes ligadas as areas
da Comunicacdo ¢ da Educagdo, bem como a atuagdo
profissional em ambos os campos sdo elementos que ilustram a
relacdo com a interface constituida pela Educomunicagdao. A
justificativa pessoal para o desenvolvimento do estudo aqui
apresentado ganha ainda mais for¢a com o interesse do
pesquisador, também anteriormente relatado, em investigar e
compreender as relagdes entre TIC e a pratica pedagogica.

Ampliando a reflexdo sobre a pertinéncia da presente
pesquisa, frente aos questionamentos e provocagdes que a
presenga ¢ a utilizagdo das TIC proporcionam a educagdo
escolar, qualquer iniciativa ou esfor¢o no sentido da busca pela
compreensdo das relagdes entre essas tecnologias e os sujeitos
envolvidos no processo educativo sao validos. Em outras
palavras, ¢ legitimo e necessdrio o entendimento do atual
quadro social e, especificamente, das qualidades do processo
educativo nele inserido. Desta forma, a proposta de
investigacdo ganha relevancia na medida em que se propde a
pensar e a caracterizar aspectos do sujeito professor e de sua
pratica, ambos na perspectiva da Educomunicacao.

Perspectiva essa que, segundo Fortunato e Penteado
(2015), atenta para as transformagdes e para as possibilidades

que as novas ferramentas de comunicagdo oferecem a escola:

Talvez o mais urgente e necessario seja: como a
escola pode competir com o espetaculo da midia?
Como a escola e os educadores podem se
apropriar do potencial educativo dos dispositivos
midiaticos?

Esses desafios ja foram langados a comunidade
académica e aos legisladores. Ndo ha uma unica
resposta nem solugdes magicas ao cenario
identificado. No entanto, talvez um caminho
possivel nessa direcdo seja justamente nao
demonizar a midia e cair na armadilha (ou
tentacdo) da critica pela critica, ou da proibigdo
do uso e acesso as novas tecnologias, como se
fossem os grandes vildes da educacdo escolar.
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Pelo contrdrio: hd que se apostar nas
caracteristicas de interatividade dos meios de
comunicagdo e seu potencial de transmissdo de
informagdo [...]. Nessa passarela, caminham
estratégias educomunicativas, que utilizam o
espago ¢ as ferramentas de comunicagdo de
forma a estabelecerem ecossistemas que, por sua
vez, trabalham em prol de uma educagdo cidada
(FORTUNATO; PENTEADO, 2015, p.388).

Quanto mais clara, propagada e entendida for tal
perspectiva para formagdo e atuagdo, maiores serao as
possibilidades de uma plena concretizagdio de um projeto
educomunicativo no ambito escolar e, assim, maiores serdao as
chances de se observar na escola os potenciais beneficios que
tal modo de pensar a interface entre Educagao ¢ Comunicagao
vem revelando nas discussdes e investigagdes a ela
relacionadas. Se a Educomunicagdo ¢ uma alternativa ou
mesmo a solugdo para os embates contemporaneos da educagao
formal, serdo as pesquisas, as discussdes € 0s experimentos que
permitirdo afirmar ou descartar tal ideia.

Em palestra proferida durante o IV Coloquio Ibero-
Americano e V Catarinense de Educomunicagio'’, a Dr.* Maria
Teresa Quiroz Velasco'® alertou para o fato de a relacdo entre
Educomunicagdo e escola ser, frequentemente, restringida a
realizacdo de projetos. A compreensdo de uma perspectiva
pautada, entre outros, na participagdo e na dialogicidade nao

Eventos organizados pelo grupo de pesquisa Educacdo, Comunicagéo e
Tecnologia/EducomFloripa (CNPq/UDESC) e realizados
simultaneamente durante os dias 19 e 20 de novembro de 2015 na
Universidade do Estado de Santa Catarina, na cidade de Florianopolis.

Maria Teresa Quiroz Velasco ¢ doutora em Sociologia, professora da
Universidade de Lima (Peru) e especialista em temas relacionados a
comunicagdo, educagdo, cultura, tecnologias, jovens, jornalismo e
liberdade de expressao.
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pode ser simplificada e resumida como uma pratica de projetos
no ambiente escolar ou mesmo igualada com a ja reconhecida
Pedagogia de Projetos'’, ainda que possam existir semelhangas
metodologicas  entre  tal perspectiva e a  pratica
educomunicativa.

Assim, além do argumento de que a presente pesquisa
possa contribuir para o entendimento do que acontece no atual
cenario da educagdo e se a Educomunicagdo se apresenta como
alternativa ou solucdo para os desafios deste quadro, o projeto
de investigagdo se justifica pelo anseio em contribuir para a
superacdo da restrita compreensdo que a Educomunicacio
recebe no espaco da educagcdo formal, limitando-a a uma
pratica com projetos.

A sistematizagdo e a producdo de conhecimento guiadas
pela questio problema desta pesquisa e realizadas conforme os
procedimentos metodologicos apresentados adiante trazem
volume ao banco de dissertagdes e teses a respeito do tema.
Como mencionado anteriormente, a busca no Banco de Teses
da CAPES por pesquisas que tratem de educomunicagdo no
ensino formal resultou em uma quantidade bastante limitada de
trabalhos, sendo o total ainda mais restrito se, dentre esses
estudos, a procura for por pesquisas que tratem também da
formagcdo do professor educomunicativo e/ou do uso
pedagdgico das TIC. Antecipando alguns dos dados que
posteriormente serdo detalhados, no banco de teses citado, do

" No Brasil, a Pedagogia de Projetos comegou a ser conhecida com o
movimento Escola Nova, numa oposi¢ao aos principios ¢ métodos da
escola tradicional. A "Metodologia de Projetos" tem o estadunidense
John Dewey (1859-1952) como um dos principais tedricos e defensores.
Essa perspectiva de trabalho pedagogico possibilita uma aprendizagem
por meio do comportamento ativo dos educandos, explorando as
chamadas situagdes-problema. A aprendizagem, portanto, é
desencadeada a partir de um problema que conduz a investigacao, a
busca por informagdes, a construcio de novos significados e conceitos
(OLIVER; SCHWARZELMULLER, 2016).
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universo de produgdes dos programas de poés-graduagdo do
Brasil disponiveis para consulta, foram 34 os trabalhos
contendo o termo "Educomunicagdo" em seus titulos, resumos
ou palavras-chave. Destes, apenas quatro apresentam
investigacdes sobre a pratica educomunicativa no espaco
escolar e apenas seis abordam o processo de formacao do dito
professor educomunicativo. Os limites deste banco de dados,
os critérios para levantamento dessas quantidades de trabalhos,
as contribui¢des e apontamentos de cada um deles, conforme
anunciado, serdo detalhados na secdo seguinte, mas j& indicam
certa escassez no numero de pesquisas do tema em especifico.
Com isso, a pesquisa aqui descrita ganhou mais um argumento
a seu favor: a possibilidade de contribui¢do ao banco de
conhecimentos sistematizados para a area.

Também a respeito dos limites de estudos anteriores
com temas semelhantes ao desta pesquisa, ¢ possivel indicar
que sdo poucas as producdes que explicitam ou sugerem
interesse na caracterizacdo de um professor educomunicativo.
Tello (2011), por exemplo, possui uma se¢ao de sua
dissertacao intitulada "O Professor e a Educomunicacao", onde
defende que os docentes possuam dominio da linguagem
midiatica e sugere uma alfabetizagdo tecnologica para os
professores. Pereira (2012) também destina uma secdo de seu
trabalho  para  discussdo  formativa do  professor
educomunicativo, denominado pela autora como '"agente-
educomunicador". Sua anélise tem a Rede Salesiana de Escolas
como cendrio. Em outros trabalhos da restrita lista construida
com o sistema de busca do Banco da CAPES, as descri¢cdes ¢
analises do papel do educomunicador nos processos
educomunicativos até ocorrem, mas sem uma maior atencao ou
foco na descri¢ao de aspectos relacionados a sua formagdo. Sao
os casos, por exemplo, dos estudos de Marques (2011) e de
Silva (2011).

Entretanto, a lacuna observada ndo ¢ decorréncia da
baixa relevancia desse tipo de discussdo. Monteiro (2012)
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relata que o perfil do educomunicador comegou a ser
desenhado, com mais énfase, pelo professor Ismar de Oliveira
Soares, ainda em 1999%°. E destaca que, pelo passar de mais de
uma década, a evolugdo do campo da Educomunicagdo exige
que a discussdo sobre a formacdo desse tipo de profissional
seja mantida e, desta forma, que se aprimore a identidade do
educomunicador.

Monteiro também trata da particularidade formativa do
profissional atuante na interface entre Comunicagdo e
Educacao:

[...] o novo perfil que define o profissional que
atua na interface entre ambas as areas - o
educomunicador - ndo resulta nem da soma, nem
da média ponderada entre os modelos de ambas
as areas. Estamos tratando de uma area nova, que
merece seu espago e estatuto proprios e que por
isso busca por modelos conceituais e
profissionais de tipo novo para dar conta de
situagdes praticas muito diversas daquelas
percebidas e tratadas anteriormente quando
Educacio era so educagdo ¢ Comunicagdo era so
comunicagdo, ou quando essas dareas ainda
iniciavam suas interse¢des (MONTEIRO, 2012,
p.57-58, grifo do autor).

A medida que ¢é aceito que o campo da
Educomunicag¢ao estd em construgdo, em consolidagdo, deve-se
tomar como valido que o profissional a ele relacionado também
tem sua formacgao, ou seu perfil, por ser definido. Logo, alvo de
pesquisas.

Considerando aqui, entretanto, que ao se discutir e
investigar a formagdo de professores, deve-se cuidar com
resultados que se resumam a listas de novos e necessarios

2 SOARES, Ismar de Oliveira. Comunica¢do/Educacdo, a emergéncia de
um novo campo e o perfil de seus profissionais. Revista Brasileira de
Comunicacao Artes e Educacio, Brasilia - DF, v. 1, n.2, 1999.
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saberes para esses sujeitos. Ainda que a andlise do processo
educacional e do contexto em que este esta inserido indique a
necessidade de novas caracteristicas para o perfil dos agentes
da educacdo formal, a enumeragao dessas caracteristicas,
desses atributos, nao pode deixar de considerar os limites que o
processo formativo de professores possui. Ha, no universo da
constru¢do de novos professores, varidveis e limitadores
diversos, tais como documentos reguladores, tempo, estrutura
fisica e pessoas com opinides, repertorios e competéncias
distintas, talvez, Ginicas. Ou seja, qualquer estudo que acabe por
sugerir mudancas, sobretudo acréscimos, a formagao docente,
deve manter-se comprometido com as reais possibilidades da
efetivacdo dessas mudangas, pois, sem este cuidado, bastaria
anunciar infindaveis habilidades e saberes, constituindo dessa
maneira um profissional "completo", ao custo de tal formagao
ser impraticavel, impossivel de ser implementada.

Por outro lado, reconhecendo as mudangas nas relagoes
e disposi¢des sociais, sobretudo com a popularizagao de
ferramentas de comunicacdo e de comportamentos a ela
relacionados, novas competéncias sdo esperadas ou mesmo
exigidas no cotidiano das pessoas. De modo que, conforme
alertado por Cabello (2014, p. 21), a escola também precisa ser
repensada: "[...] el desarrollo de competencias tecnoldgicas es
indisociable del desarrollo y consolidacion de otras
competencias que formamos o deberiamos formar en la
escuela".

Em acordo, Danielle Andrade Souza (2014) defende a

ideia de que novas competéncias passam a ser esperadas:
Estas transformagdes sociais todas alteraram ndo
s6 a criagdo e a producdo de informagao e seus
suportes, bem como as dinamicas de interacao
social no contexto dos processos
comunicacionais e educativos. Trouxeram em
paralelo, a exigéncia de novas competéncias e
habilidades para atuagdo profissional e novas
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demandas profissionais e de mercado de trabalho
(SOUZA, 2014, p. 55).

Reforcando, ainda que pareca exagero aumentar o
volume de conteudos da formacao do professor, esse continuo
esforco reconstrutivo funciona em prol de sua funcao e,
portanto, do crescimento moral e intelectual da sociedade.

Em outra perspectiva, a relevancia da pesquisa pode ser
embasada nos proprios fundamentos da Educomunicagdo. A
medida que o campo de conhecimento indica e defende um
processo dialogico e, por isso, participativo para a construgao e
caracterizacao das relacoes sociais, a Educomunicagao enaltece
a importancia que as diferentes vozes possuem. Ou seja, no
caso da educagdo nao ¢ apenas o professor quem diz, anuncia e
"emite" o som do processo e das relagdes que ali se
estabelecem. O aluno, a familia, a comunidade também devem
atuar, fazer, dizer. Sdo diferentes vozes, diferentes olhares que
se somam, se reconfiguram e, enfim, constituem o processo.
Desta maneira, considerando que a pesquisa visou uma
caracterizagdo do professor educomunicativo e da sua pratica
pedagdgica, e que esta caracterizacdo, conforme descricdo dos
procedimentos metodoldgicos a seguir, foi feita a partir da
analise de dados fornecidos por alunos da rede publica de
ensino (municipal e estadual) da regido de Florianopolis, houve
uma abertura, uma disposi¢do, para diferentes vozes. A
confrontacdo de produgdes académicas anteriores com
fundamentos tedricos e com as respostas fornecidas por alunos
indica certa polifonia, certo didlogo para a construgdo das
analises e resultados do processo investigativo. Em suma, a
forga discursiva da Educomunicagdo se consolida e
fundamenta o método deste trabalho, de modo que a relevancia
e a importadncia que o campo vem demarcando na ultima
década, em algum grau, pode ser transferido a esta proposta.

Esse olhar investigativo que também considera como
ponto de partida os dados fornecidos pelos alunos possibilitou
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uma aproximagdo, em partes, €mica aos fatos sociais
relacionados. Ou seja, ainda que novamente se destaque os
cuidados na tomada desse vocdbulo mais comumente
empregado na Antropologia, o que se deseja ressaltar € que a
pesquisa aqui apresentada ofereceu um entendimento dos
objetos de analise de um modo mais aproximado do que eles
sdo para os sujeitos do estudo. Segundo Rosa e Orey (2012),
um olhar émico torna possivel, aos pesquisadores e
investigadores, "informar aos outsiders (ético) sobre o que
realmente importa para os insiders (émico)" (ROSA e OREY,
2012, p.870). Em outras palavras, o estudo aqui descrito
oferece uma compreensao mais empatica em relacao aos alunos
(insiders) da utilizacdo das TIC na educacdo formal. Ressalta-
se, entretanto, que nao ha uma identificagdo metodologica
plena desta pesquisa com a abordagem dita émica. Conforme ¢
descrito com detalhes no capitulo seguinte, este estudo
aproxima-se de uma abordagem dialética, descrita por Rosa ¢
Orey (2012) como constituida pela mescla entre o
envolvimento e a proximidade (émico) com a objetividade e a
sistematizagao (ético).

Por fim, a relevancia desta pesquisa se evidenciou na
possibilidade deste estudo dar base empirica para afirmacdes
conceituais. Com isso, algumas das construcdes teoricas,
fortalecidas no passar do tempo dentro do campo da
Educomunicagdo, puderam ter seus argumentos testados na
confrontacdo com os dados que compdem a matriz de analise
deste estudo.
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2 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Descreve-se, nesta se¢do, um panorama das
caracteristicas da pesquisa e o conjunto de operagdes
sistematizadas e racionalmente encadeadas que constituiram a
busca para atingir os objetivos do estudo.

O trabalho partiu de um problema da realidade empirica
e, a medida que levantou conjecturas para guiar as analises dos
dados, como também para responder ao questionamento
norteador da pesquisa, demonstrou aproximag¢des com o
método hipotético-dedutivo. Entretanto, o foco do estudo ndo
se limitou ao teste dessas conjecturas e, com isso, construcao
de conclusdes. Conforme é mencionado adiante, os limites
existentes na relagdo entre a coleta dos dados ¢ o problema de
pesquisa, constituiram verdadeiro desafio a quaisquer
pretensdes de experimentos. Assim, numa aproximag¢ao com o
método dialético, a pesquisa também visou a uma compreensao
holistica e sistémica da realidade em estudo, considerando
durante as andlises a existéncia de dois principios apresentados
por Oliveira (2011, p. 24) que, segundo a autora, sdo
fundamentais na perspectiva dialética: o "Principio da conexao
universal dos objetos e fendmenos", reconhecendo-se que
nenhum objeto existe isolado; e o "Principio de movimento
permanente e do desenvolvimento", atribuindo a possibilidade
constante de mudangas e transformacdes aos objetos e
fendmenos.

A matriz de andlise deste estudo foi composta por dados
originados da pesquisa “Fatores associados ao nivel de uso das
TIC como ferramenta de ensino e aprendizagem nas
instituigdes educativas publicas da Colombia e Brasil: caso
Barranquilla e Florianopolis”. Ou seja, o estudo aqui
apresentado teve como alvo de analises os dados ja coletados
para a referida pesquisa em desenvolvimento, estabelecida por
cooperacdo internacional com financiamento CAPES-
COLCIENCIAS e coordenada no Brasil pela Dr*. Ademilde
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Silveira Sartori e na Colombia pelo Dr. Elias Said Hung. A
parceria busca estabelecer, entre outros, o perfil de utilizagao
de TIC nas escolas publicas investigadas e elaborar um
conjunto de critérios que definam uma Pratica Pedagogica
Educomunicativa. A pesquisa quanti-qualitativa foi iniciada em
maio de 2013 e, at¢ o fim de 2015, seguiu com as etapas:
revisdo de literatura, validagdo do questiondrio na realidade
brasileira (por se tratar de um estudo comparado entre Brasil e
Colombia), coleta de dados, e andlise dos dados. Segundo o
cronograma estabelecido pelos grupos, as etapas a serem
desenvolvidas em 2016 dizem respeito a producao de relatorios
parciais (documentos referentes aos dados de cada um dos
paises) e finais (contendo a reunido dos dados e resultados dos
dois paises).

A pesquisa ja resultou em dois volumosos bancos de
dados, reunindo respostas de professores e de alunos para
perguntas apresentadas via questiondrio e que tratam da
utilizagio das TIC dentro e fora do ambiente escolar. E para
uma determinada parcela desses dados que o estudo aqui
relatado se direcionou. Em outras palavras, buscou-se os
objetivos apresentados no capitulo anterior por meio de analise
de uma parcela dos dados ja coletados e que fazem parte da
citada pesquisa coordenada pela Dr*. Ademilde Silveira Sartori
e pelo Dr. Elias Said Hung. Tal anélise foi fundamentada no
quadro tedrico de referéncia definido, entre outros, a partir de
autores e obras listados de publicagdes selecionadas para
estudo e compreensdo do estado de pesquisas acerca do tema.
Com isso, a andlise dos dados deste estudo proposto manteve
dialogo com importantes referéncias do tema e com o que tem
sido construido nos atuais estudos a respeito.

Reconhece-se o desafio imposto pelo fato da elaboracao
do questionario, sua aplica¢do e a propria tabula¢do dos dados
nao terem sido realizadas visando diretamente ao problema de
pesquisa aqui indicado. Ou seja, durante toda a realizag¢do deste
trabalho, houve consciéncia quanto as dificuldades e quanto
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aos limites que essa "reutilizacdo" ou esse novo emprego dos
dados da pesquisa da Dr’. Ademilde Silveira Sartori e do Dr.
Elias Said Hung poderiam representar na efetiva construcdo de
uma resposta para a questao problema norteadora deste estudo.
Entretanto, existem semelhangas entre os objetos de andlise
deste trabalho e o dos citados pesquisadores e, a medida que a
pesquisa deles propde entender como as TIC sdo inseridas no
contexto escolar e, assim, avancar na analise dos processos de
criagdo de ecossistemas comunicativos e de Praticas
Pedago6gicas Educomunicativas, a utilizagdo desses dados
pareceu possivel e apropriada.

Na sequéncia, cada uma das subseg¢des do capitulo
oferece maior aprofundamento quanto aos procedimentos
metodoldgicos desta pesquisa. Primeiramente, descreve-se
como foram realizados o levantamento e a analise de estudos ja
publicados e que possuem aproximacdes tematicas com esta
pesquisa. Apds, € apresentado o quadro teorico de referéncia
que fundamentou as analises realizadas. As caracteristicas do
instrumento de coleta que originou os dados aqui analisados e
as estratégias para defini¢do da amostra do estudo sdo descritos
na terceira subsecdo enquanto que a restricdo da andlise a
algumas perguntas do questiondrio, bem como a apresentacio
destas compde a subsecao seguinte. As técnicas empregadas no
tratamento dos dados ¢ tema da quinta subse¢do e, finalizando
o capitulo, as duas Tultimas partes sdo compostas pela
caracterizagcdo dos participantes da pesquisa e pela exposicao
do primeiro tratamento dos dados.

2.1 ANALISE DE ESTUDOS PUBLICADOS

A delimitacdo do problema de pesquisa assim como a
defini¢do do seu quadro tedrico de referéncia, tiveram como
ponto de partida a andlise sobre as produgdes ja realizadas. A
intencdo, nesta etapa de trabalho, consistiu em conhecer as



68

perspectivas empregadas em pesquisas com o0s objetos
semelhantes, bem como as estratégias e desafios metodologicos
de cada percurso.

Para a realizacao de tal analise, foi consultado o Banco
de Teses da CAPES. O procedimento para filtro, sele¢do e
estudo dos trabalhos obedeceu aos seguintes passos:

1. Filtro inicial: Consistiu em busca a partir do
descritor "Educomunicacdo" em todos os campos
dos registros do banco®'. Ou seja, a primeira selegdo
entre os trabalhos existentes separou aqueles que
possuiam a palavra Educomunicacdo entre os
caracteres de seus titulos, resumos, palavras-chave e
demais categorias de dados armazenadas para a tese
ou dissertacao;

2. Segundo filtro: Para cada um dos resultados listados
apos o filtro inicial, foi realizada leitura dos titulos,
resumos e palavras-chave buscando termos que
relacionassem o trabalho a pelo menos uma das duas
ideias: formacdo de professores/educomunicadores
ou pratica pedagogica/educomunicativa. Em outras
palavras, a intencdo, nesta segunda etapa, foi
selecionar teses e dissertagdes da area da
educomunicagdo cujos titulos, resumos ou palavras-
chave indicassem aproximagdao com estudos sobre a

21 . . N
Aqui, os termos '"registro", "campo" e "banco" sdo empregados

conforme o significado técnico adotado por desenvolvedores e gestores
de sistemas de informacdo. Para esses, banco ¢ o conjunto total de
dados, campo ¢ uma categoria de dado e registro diz respeito a unidade
basica de armazenamento, uma entrada do banco. Em outras palavras, o
banco pode ser compreendido como uma tabela, os campos seriam as
colunas desta tabela enquanto que os registros seriam cada conjunto de
dados distribuidos entre as colunas e que formam as linhas da tabela.
Assim, um banco com quinhentos registros corresponderia a uma tabela
com quinhentas linhas.
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formag¢dao de professores e/ou educomunicadores,
como também estudos sobre a pratica pedagdgica
e/ou pratica educomunicativa desses sujeitos. O
critério para sele¢ao dos trabalhos nesta etapa foi, em
suma, a ocorréncia entre os campos analisados de
expressoes como "formacao docente", "formacao de

professores",  formag¢do  inicial", "formagao
continuada", "perfil de educomunicador", "perfil de
professor", "pratica educomunicativa", "pratica
pedagbgica", '"fazer educomunicativo", "fazer

pedagbgico" e variagdes;

3. Analise dos trabalhos selecionados: Apods os dois
filtros, os trabalhos escolhidos tiveram a leitura dos
respectivos problemas de pesquisa, objetivos,
principais resultados e das consideragdes finais
apresentadas;

4. Analise da fundamentacdo: Concomitante com a
analise dos trabalhos selecionados, foi realizada a
listagem dos autores e obras utilizadas para a
fundamentagao dos trabalhos.

Foram 34 os trabalhos (04 teses e 30 dissertagodes)
listados apo6s o filtro inicial. Destes, 22 (04 teses e 18
dissertacdes) passaram inicialmente pelo segundo filtro. Ou
seja, at¢ o momento das buscas no Banco de Teses da CAPES
eram 22 os trabalhos com alguma referéncia a
Educomunicacdo e que também apresentavam termos em seus
titulos, resumos e/ou palavras-chave relacionados a formagao
de professores/educomunicadores ou a pratica
pedagogica/educomunicativa.

Conforme descrito anteriormente, foi considerado um
amplo conjunto de termos para a relacdo dos trabalhos com a
ideia de formagdo e/ou de pratica. Porém, notou-se que a
ocorréncia dos termos nao garante, necessariamente, O
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direcionamento do trabalho em questdo as ideias citadas. A tese
de Marilene Lemos Mattos Salles®*, por exemplo, apresenta a
expressdo "formagdo do professor" em seu resumo, mas nao
como uma apresentagdo do tema de seu trabalho. O termo,
neste caso, foi empregado apenas para caracterizagdo da Rede
Gazeta®, esta realmente alvo da pesquisa defendida pela autora
no ano de 2012 na Universidade Federal do Espirito Santo.

Atentando para essa especificidade, foram retirados da
selecdo de 22 teses e dissertagdes o trabalho de Salles e os
demais em que nao foi observada a relacdo entre a presenca
dos termos e o assunto da pesquisa. Importante enfatizar que a
nao correspondéncia ndo se trata de um erro dos pesquisadores,
mas sim da utilizacdo de tais palavras e termos em outro
contexto, com outros significados e referéncias. Tomado o
devido cuidado, ao final do segundo filtro, foram 16 (03 teses e
13 dissertagdes) os trabalhos selecionados. A identificacao
dessas dissertagdes ¢ teses, bem como a ocorréncia de termos
relacionados a formagao de professores/educomunicadores ou
pratica pedagogica/educomunicativa podem ser visualizados no
Quadro 1.

> SALLES, Marilene Lemos Mattos. Valores em Circulag¢io: A Gazeta

na Sala de Aula . (01/10/2012) 160 f. Doutorado em Educagdo.
Universidade Federal do Espirito Santo.

2 Rede de televisio do estado de S3o Paulo.
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Quadro 1 — Teses e dissertagdes dos anos de 2011 e 2012 que tratam de Educomunicagdo e relacionadas a formagao e a pratica do

professor/educomunicador

(continua)

Publicacdo/Referéncia
(selecionada a partir de busca por
Educomunicagdo no Banco da CAPES)

Presenga de Termos
relacionados a Formacao de

Professor/Educomunicador
(formagao docente; formagao de professores;
educomunicador; perfil;...)

Presenca de Termos
relacionados a Pratica do

Professor/Educomunicador
(pratica educomunicativa; pratica pedagogica; acao
educomunicativa; fazer educomunicativo;...)

Titulo

Resumo

Palavras-
chave

Titulo

Resumo

Palavras-
chave

PAULA, Andrea de Lima Trigueiro de. Educacéo para os Direitos Humanos na televisio:
um estudo sobre as praticas educomunicativas do programa TV Solidaria. 2011. 131 f.
Dissertagdo (Mestrado Académico em Educagdo Matematica e Tecnologica) - Universidade
Federal de Pernambuco. Recife, 2011.

X

MOGADOURO, Claudia de Almeida. Educomunicacéo e Escola: o Cinema como Mediagdo
Possivel (Desafios, Praticas e Proposta). 2011. 428 f. Tese (Doutorado em Ciéncias da
Comunicagao) - Universidade de Sdo Paulo. Sao Paulo, 2011.

TELLO, Suleima Pantoja. Educomunicac¢io: uma proposta para o ensino de ciéncias. 2011.
132 f. Dissertagdo (Mestrado Profissional em Ensino de Ciéncias na Amazonia) - Universidade
do Estado do Amazonas. Manaus, 2011.

MELLO, Luci Ferraz de. Educomunicagiio na Educacio a Distincia: o didlogo a partir das
mediagdes do tutor. 2011. 306 f. Dissertagdo (Mestrado Académico em Ciéncias da
Comunicagao) - Universidade de Sdo Paulo. Sao Paulo, 2011.

BARROS, Thais Helena de Camargo. Tecnologias da Informacéo e Comunicagio (TIC) na
Educacio: Professores - Mediadores — Mentores. 2011. 227 f. Dissertagdo (Mestrado
Académico em Meios e Processos Audiovisuais) - Universidade de Sdo Paulo. Sdo Paulo,
2011.

PEREIRA, Antonia Alves. A Educomunicagiio e a Cultura Escolar Salesiana:

a trajetoria da construgdo de um referencial educomunicativo para as redes salesianas de
educagdo em nivel mundial, continental e brasileiro. 2012. 452 f. Dissertagdo (Mestrado
Académico em Ciéncias da Comunicacdo) - Universidade de Sao Paulo. Sdo Paulo, 2012.

CABELLO, Camila Faustinoni. Cultura Audiovisual e Formagio de Educadores:
Possibilidades e Limites em Praticas Educomunicativas. 2011. 107 f. Dissertacdo (Mestrado
Académico em Educagdo) - Universidade Metodista de Sdo Paulo. Sdo Bernardo do Campo,
2011.

MONTEIRO, Eduardo Bastos. Interface Comunicacao-Aprendizagem: condigdes para a
gestdo da educomunicagdo. 2012. 444 f. Tese (Doutorado em Ciéncias da Comunicagio) -
Universidade de Sdo Paulo. Sdo Paulo, 2012.

SOUZA, Jucicleide Gomes da Silva. Educomunica¢fio: uma estratégia para promover o
ambiente em uma area de protecdo ambiental costeira. 2011. 90 f. Dissertagdo (Mestrado
Académico em Desenvolvimento e Meio Ambiente) - Universidade Federal do Rio Grande do
Norte. Natal, 2011.
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Quadro 1 — Teses e dissertacdes dos anos de 2011 e 2012 que tratam de Educomunicagdo e relacionadas a formagao e a pratica do

professor/educomunicador

(conclusao)

Publicagao/Referéncia
(selecionada a partir de busca por
Educomunicagdo no Banco da CAPES)

Presenga de Termos
relacionados a Formacao de

Professor/Educomunicador
(formagdo docente; formacao de professores;
educomunicador; perfil;...)

Presenca de Termos
relacionados a Pratica do

Professor/Educomunicador
(pratica educomunicativa; pratica pedagdgica; acdo
educomunicativa; fazer educomunicativo;...)

Titulo

Resumo

Palavras-
chave

Titulo

Resumo

Palavras-
chave

BATTAINI, Vivian. Educomunicag¢io Socioambiental no contexto escolar e conservagio
da bacia hidrografica do Rio Corumbatai. 2012. 172 f. Dissertagdo (Mestrado Académico
em Ecologia Aplicada) — Universidade de Sao Paulo. Escola Superior de Agricultura Luiz de
Queiroz. Piracicaba, 2012.

X

DIAS, Luis Otavio. TV Multimidia: uma tela de oportunidades para a educomunicagio nas
escolas publicas do Parana. 2012. 121 f. Dissertagdo (Mestrado Académico em Educagéo) -
Universidade Federal do Parana. Curitiba, 2012.

MARQUES, Marlos Feitosa. Radio Comunitaria e Educa¢io Ambiental: analise da relagdo
entre pratica educomunicativa e concep¢do de meio ambiente de jovens comunicadores. 2011.
184 f. Dissertagdo (Mestrado Académico em Educagio Matematica e Tecnoldgica) -
Universidade Federal de Pernambuco. Recife, 2011.

VIEIRA, Carolina Ramalhete. Didlogo em Redes Solidarias: tecendo conexdes
socioambientais na UNB. 2011. 133 f. Dissertagdo (Mestrado Académico em
Desenvolvimento Sustentdvel) - Universidade de Brasilia. Brasilia, 2011.

SILVA, Josemir Medeiros da. A Midia na Sala de Aula e a Postura do Professor:
Comunicagio (TIC) nas Praticas Escolares. 2011. 165 f. Dissertagdo (Mestrado Académico em
Processos Socioeducativos e Praticas Escolares) - Universidade Federal de Sdo Jodo Del-Rei.
Sao Joao Del Rei, 2011.

CORREA, Franciele Zarpelon. O Processo de Produc¢io Radiofonica no Projeto Alunos em
Rede - Midias Escolares: a constru¢do de saberes, competéncias e cidadania no ambito
comunicativo e cultural. 2012. 297 f. Dissertagdo (Mestrado Académico em Ciéncias da
Comunicagio) - Universidade do Vale do Rio dos Sinos. Sdo Leopoldo, 2012.

BATISTA, Simone Rodrigues. Um Didlogo entre Comunicacio e Educacio: a formagao
inicial de professores em sociedades midiaticas. 2012. 219 f. Tese (Doutorado em Educagéo) -
Universidade de Sao Paulo. Sao Paulo, 2012.

Fonte: Elaborado pelo autor (2016).
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Foram com esses 16 trabalhos que a andlise prosseguiu,
conforme anunciado anteriormente na descricio do
procedimento, com a leitura dos respectivos problemas de
pesquisa, objetivos, principais resultados e das consideragdes
finais apresentadas. A etapa resultou em comentdrios e
anotacdes para cada uma das 