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. UMA PEQUENA TEORIA .

As pessoas sé observam as cores do dia no comeco e no fim, mas,
pra mim, estd muito claro que o dia se funde através de uma
multidao de matizes e emocoes, a cada momento que passa. Uma
s6 hora pode consistir de milhares de cores diferentes. Amarelos
céreos, azuis borrifados de nuvens. Escuriddes enevoadas. No meu
ramo de atividade, faco questao de nota-los.

(“a menina que roubava livros", p.10, Markus Zusak)



RESUMO

HULLER, Susana. Aluno surdo, professor de Matematica e intérprete de
LIBRAS: o estudo de um cenario da cultura surda. 2013. 75 folhas. Trabalho de
Conclusdo de Curso de Licenciatura em Matematica — Universidade do Estado de
Santa Catarina, Joinville, 2013.

Os processos de ensino e aprendizagem para alunos surdos do Ensino Regular séo
discutidos nesta pesquisa qualitativa, sob o ponto de vista da Educacdo Matematica.
A Historia Oral € utilizada como metodologia para a realizacédo de entrevistas com 0s
principais integrantes do cenario que se quis construir a respeito da cultura surda:
uma aluna surda, um professor de Matematica e uma intérprete de LIBRAS (Lingua
Brasileira de Sinais). Desta forma, sdo problematizados temas como: as diferencas
entre a LIBRAS e a Lingua Portuguesa, a comunicagdo com as criancas surdas, 0s
alunos surdos e o processo de traducdo e aprendizagem, diferenca cultural entre
surdos e ouvintes e a falta de preparo da escola e dos professores para trabalharem
com alunos surdos. Além das entrevistas, foi realizado um estudo bibliografico para
esclarecer conceitos relacionados ao tema, cujo resultado € apresentado na forma
de um glossatrio.

Palavras-chave: Surdos. Intérprete. Historia Oral. Narrativas. Educacao
Matematica.



ABSTRACT

The teaching and learning procedures of deaf stundents in the Basic Edecation are
discussed in this qualitative research, from the Math Education point of view. Oral
History is used as the metodology to perform the interviews with key members of the
scene which was intended to be created in respect of the deaf culture: a deaf
student, a Math teacher and a LIBRAS interpreter. In this context, are problematized
themes like: Portuguese Language and LIBRAS differences, the communication with
deaf children, the deaf students and the learning and translation process, hearer and
deaf cultural contrast and school and teachers lack of training to labor with deaf
students. Besides the interviews, a bibliographic study was conducted to shade a
light on the related concepts, which result is presented as a glossary.

Key-words: Deafs. Interpreter. Oral History. Narrativa. Math Education.

Palavras-chave: Surdos. Intérprete. Historia Oral. Narrativas. Educacéo
Matemética.
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1. MINHA TRAJETORIA E MOTIVAGOES ACERCA DO TEMA

Contarei aqui um pouco sobre mim e sobre as consequéncias de escolhas
passadas que me trouxeram até esse momento quando vocé |é as palavras que

juntas formar&do meu trabalho de concluséo de curso.

Nasci e fui criada na cidade de Joinville em uma familia de origens modestas.
Cursei a escola basica em instituicdbes publicas de administragdo municipal no
Ensino Fundamental e estadual no Ensino Médio. Era uma aluna de notas boas sem
me esforcar muito para obté-las, acreditava ter certa aptiddao para as disciplinas
exatas, em especial para a Matematica. Porém, assim como acontece com muitas
pessoas, ao concluir a formacgéo basica, optei por trabalhar em vez de ingressar em

uma universidade.

Trabalhei inicialmente em estabelecimentos comerciais, enfrentando o
massacrante horario de shopping center e posteriormente como auxiliar
administrativa em uma instituicdo que ministra cursos técnicos, mesma empresa em
gue minha mée ja trabalhava como auxiliar de servicos gerais. Nesta instituicdo,
havia uma politica de bolsa de estudos que dava 100% de desconto, em seus
cursos, para funcionarios e dependentes. Optei, entdo, por cursar técnico em

informatica, pois como citei anteriormente, acreditava ter aptidao para as exatas.

Assim o fiz. Antes mesmo de concluir o curso, troquei 0 entdo emprego por
um estagio em uma Software-house, empresa que produz softwares para
computador. Desta forma, trabalhei como programadora por 6 anos até alcancar o
topo da tabela salarial para um profissional sem formacdo superior. Decidi entdo
encarar uma formacdo superior. Devido ao longo tempo longe da escola, me
matriculei em um cursinho pré-vestibular, pois dificilmente seria aprovada no
processo seletivo para o curso de sistema de informacdo na UDESC, que além de
ser gratuito, é oferecido no periodo noturno, motivos de maior concorréncia para

aprovacao.

Eu estava bastante insegura quanto ao sucesso no processo seletivo, entdo
no momento da inscricdo optei por um dos cursos de licenciaturas, que geralmente
sdo menos concorridos. Na época acreditei que assim seria mais facil de passar no

vestibular e que depois, uma vez dentro da Universidade, poderia transferir o curso e
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prosseguir minha formacgao na carreira tecnologica. O que eu ndo esperava era que
os conhecimentos que ali me seriam apresentados me conquistariam de tal forma a
ponto de eu me dedicar integralmente ao curso de licenciatura em Matemética
culminando na troca de um emprego estavel para atuar com bolsista na propria

Universidade e como freelancer em alguns momentos.

Basicamente, o curriculo do meu curso de licenciatura em Matematica
ofertou-me duas categorias de disciplinas: as exatas e as voltadas para a carreira
docente. As primeiras aprofundaram meus conhecimentos sobre a Matematica, o
gue para mim era - e ainda é - muito fascinante; enquanto que as outras me fizeram
perceber que, ao contrario do que eu imaginava, a docéncia ndo é sO para 0s que
nascem com uma espécie de dom, com o qual acredito ndo ter nascido, mas para 0s
que se dedicam a estuda-la a aprendé-la com dedicacdo e comprometimento. Além
disso, estas disciplinas normalmente traziam discussdes acerca de muitos aspectos

de meu futuro campo de trabalho: as instituicdes de ensino.

Em certo momento de minha graduacdo, cursei uma disciplina, de caréater
optativo, chamada Didatica da Matemética. Por opcao do professor regente, o foco
foi 0 estudo das linhas de pesquisa em Educacdo Matemética no Brasil. A estratégia
utilizada foi a divisdo dos alunos da turma em duplas para pesquisarem e
escreverem resenhas de dissertacdes e teses da area. Discutirmos, em forma de
seminario, uma das areas que mais nos agradasse. Minha colega de classe, Olivia
Ortiz, e eu optamos por estudar Educagcédo Matematica inclusiva.

Nosso interesse por essa tematica veio da ndo existéncia na grade curricular
do nosso curso de uma disciplina que nos preparasse para a grande diversidade
cultural que certamente encontrariamos nas escolas. Como a tematica é bastante
abrangente, optamos, naquela época, por focar na Educacdo Matematica para
cegos, que foi a area para a qual encontramos maior producdo nos programas de
pos-graduacdo em Educacdo Matematica. Acredito que isso se deve a natureza
mais visual da Matematica, surgindo a preocupagdo com a aquisicdo de conceitos

matematicos por pessoas com pouca ou sem acuidade visual.

Em outra ocasido cursei, em carater de atividade complementar, a disciplina

de LIBRAS!, Lingua Brasileira de Sinais, que passou a ser oferecida nos curriculos

! Construi um glossario contendo uma breve explicacdo dos termos relevantes ao tema. Ver o

conceito de Lingua Brasileira de Sinais (p.52).
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de turmas posteriores a minha. O curso foi ministrado por uma professora surda que
conseguia se comunicar brilhantemente com um grupo de ouvintes que, em sua
maioria, ndo sabia nem soletrar o seu nome em LIBRAS. Infelizmente, foi um curso
de apenas 36 horas, continha somente uma pequena introducéo da lingua de sinais,
insuficiente para aprender a me comunicar com ela, mas suficiente para despertar,
em mim, uma admiracdo por aquela pessoa que utilizava expressbes faciais e
corporais que eu soO tinha visto em pecas de teatro, atividade pela qual sou

apaixonada.

Seguindo esta linha, nos questionamos se algo mudou na perspectiva atual
da educacdo inclusiva. Acredito que sO conseguirei contemplar uma possivel
resposta quando obtiver mais conhecimento acerca desta perspectiva e de como ela

esta sendo aplicada na escola.

Mesmo com pouco conhecimento e pouca vivéncia sobre a realidade das
pessoas surdas, surgiu em mim uma vontade de conhecer melhor e pesquisar esse
mundo visual a que eles pertencem. Procurei a Escola Germano Timm, que € uma
das escolas publicas que fornecem vagas para alunos surdos. La fui recebida de
bracos abertos pela assistente pedagogica que me forneceu uma lista com o0s

horarios e rotinas dos alunos surdos e de suas intérpretes.

Ha trés alunas surdas na escola e elas estudam no periodo matutino, no
Ensino Médio, sendo que uma cursa o0 primeiro ano e outras duas, o segundo ano.
No inicio do semestre, optei por acompanhar algumas aulas das duas turmas para
conhecé-las e também as intérpretes que as acompanham. Como meu curso na
Universidade é matutino, eu dispunha de apenas uma manha por semana para este
acompanhamento, o que inviabilizou a realizacdo de um trabalho baseado apenas
em observacdes ou aplicagdes de técnicas de ensino da Matematica.

Contudo, percebi que precisava deixar que as pessoas que vivenciam essa
realidade, contassem sobre suas experiéncias. Por sugestdo de minha orientadora,
adotei a Histdria Oral como metodologia de pesquisa para realizar trés entrevistas,
uma com uma aluna surda, outra com a intérprete de libras e a terceira com o

professor de matematica, para a composi¢cao de um cenario para minhas reflexdes.

E interessante citar que a area de pesquisa de minha orientadora, Luciane, é

Educacdo Matematica, porém ela ndo tem trabalhos anteriores voltados para
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educacdo de surdos. Mas, aceitou encarar o desafio junto comigo. Em busca de
pessoas com mais vivéncia da educacao de surdos, convidamos uma coorientadora

gue € a atual professora de LIBRAS na UDESC.

Durante o semestre, a Professora Mariane me convidou para um encontro da
Associagdo Catarinense de Tradutores e Intérpretes de Lingua Sinais (ACATILS).
Neste evento, a maioria dos participantes, formada por intérprete de LIBRAS e
surdos, possuia muito conhecimento da LIBRAS. Muitos deles eram Instrutores

Educacionais.

Como meu conhecimento de LIBRAS ainda é muito basico eu me senti um
pouco deslocada naquele ambiente, como se fosse uma estrangeira em meu proprio
pais. Embora essa tenha sido uma sensacdo passageira, pois as palestras foram
interpretadas simultaneamente da Lingua de Sinais para a lingua portuguesa, me
fez refletir sobre a realidade do surdo que frequenta ambientes nos quais tem
dificuldades para se comunicar. E uma sensacdo de que, por mais que tenhamos
muito conhecimento da nossa propria lingua, pode acontecer de estarmos em
lugares onde ninguém mais conheca esta lingua. Ou, ainda, as pessoas podem até

conhecer, mas optam por ndo utilizarem nos deixando deslocados.

Citei as minhas experiéncias anteriores com o intuito de ilustrar a minha
crenca de que somos todos frutos de nossas escolhas que, por mais separadas que
possam acontecer em nossa trajetoria de vida, geram consequéncias gue nhos

trazem experiéncias que compdem o que somos hoje.

Acredito que muitas vezes a simples falta de informacdo nos faz cometer
certas injusticas com as pessoas que sdo diferentes em determinados aspectos. O
preconceito pode ser originado na simples falta de pensarmos e refletirmos sobre a
situacdo do outro. Por isso, acredito que o respeito as diferencas € um primeiro
passo para sociedade menos segregada no futuro e que a partir dele podemos

desenvolver empatia para refletir mais sobre as consequéncias de nossas acoes.

O objetivo deste trabalho é conhecer experiéncias de pessoas que vivem a
realidade da educacédo de surdos, reunir e relacionar conceitos inerentes ao tema de

modo a construir um cenario utilizando a metodologia da Histéria Oral Tematica para
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divulgar essas informacdes a fim de inspirar principalmente meus colegas de cursos

a realizarem novas pesquisas na area.

Desta forma, organizamos este trabalho da seguinte maneira: no capitulo 2,
sao apresentadas as entrevistas dos colaboradores da pesquisa, que serviram como
fonte inspiradora para um maior aprofundamento acerca do tema, que permitiu a
organizacdo de termos e informacdes especificos na forma de um glossario,
apresentado no capitulo 3. No capitulo 4, encontra-se o detalhamento dos processos
metodolégicos adotados nesta pesquisa e no capitulo 5 sdo apresentadas as minhas
reflexdes oriundas da pesquisa, além de algumas sugestdes para trabalhos futuros.
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2. SINAIS E VOZES DA ESCOLARIZAGCAO DE SURDOS

Neste capitulo, apresentarei narrativas de pessoas que vivenciam a realidade
do processo de escolarizacéo de surdos. Estes relatos foram a mim confessados em
entrevistas que realizei com uma aluna surda, com um professor de Matematica e

com uma intérprete educacional.

Apresento essas narrativas segundo a minha percep¢do sobre o que
considero como a profundidade das experiéncias surdas dos entrevistados: comeco
por quem tem menos contato com a realidade da surdez que, neste caso, € 0
professor de Matematica, partindo para a intérprete, que por opcdo escolheu
conhecer e conviver com essa realidade, ficando por ultimo o relato da experiéncia

de ser surdo.
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2.1 Narrativa de um professor de Matematica

Antes de ceder a vez a voz do professor, contarei um pouco sobre meu
contato com ele. Conheci o Professor Edson na Escola Germano Timm, no primeiro
dia em que fui observar as aulas. Coincidentemente, também eram suas primeiras
aulas naquela escola. Simpatizei imediatamente com ele, pois é uma figura
carismatica. Em sua primeira aula nas turmas, aplicou desafios matematicos e os

alunos, em sua maioria, demonstraram interesse.

Em outra ocasido, presenciei uma situacdo interessante em uma das aulas
para o primeiro ano. No inicio da aula, o professor cobrou um trabalho que havia
passado na aula anterior como tarefa de casa. Somente a aluna surda trouxe o
trabalho feito. Os demais protestaram alegando que o professor ndo havia
mencionado a entrega da tarefa. O que chamou minha atencao foi que, na maioria
dos cadernos, estava o0 enunciado da atividade, onde estava escrito que as questdes
deveriam ser resolvidas em folha separada para serem entregues ao professor, na

aula seguinte, como atividade avaliativa.

Suas aulas seguiram um ritmo tranquilo, com cada coisa realizada em seu
momento. Ele passava os contetdos de forma resumida, mas preservava o carater
desafiador dos conceitos matematicos. Apesar de muita experiéncia como docente,
o professor Edson nunca havia lecionado em turmas com alunos surdos. Observei

gue ele se mostrou interessado e preocupado com essa nova situacao.

Edson Alves de Araujo

Eu sou professor de Matematica. Sou formado em Engenharia Agronémica
pela universidade de Taubaté, em Biologia pela Universidade de Guarulhos e em
Matematica pela universidade de Araras. Leciono ha 25 anos no Ensino
Fundamental e agora no Ensino Médio. Sempre ensinei Matematica e algumas
vezes lecionei Biologia, porque também tenho formacdo em Biologia, mas eu gosto
mais de Mateméatica. Como as vezes ndo ha aulas de Matematica disponiveis dentro

da rede publica, entdo a gente pega o que tem. Mas dificilmente faltam vagas para
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Matematica, Fisica e Quimica. Eu estou trabalhando ha pouco tempo na escola

Germano Timm, faz s6 quatro semanas que eu comecei la.

Eu nunca tive, até agora, alguma turma em que houvesse alunos surdos. Esta
é a primeira vez e esta sendo bem tranquilo porque tem o professor dois, 0 segundo?
professor que fica com cada individuo desses. Entdo, para a gente que esta
lecionando a disciplina, que ndo esta diretamente com eles, vamos dizer assim, fica
bem tranquilo, porque o professor dois vai ensinando para eles, fala a mesma lingua
gue eles e a gente esta junto mas néo tem a responsabilidade de falar a linguagem?
deles. Seria muito bom a gente poder falar a mesma lingua que eles. Isso € um
ponto a se pensar: fazer LIBRAS para conseguir conversar diretamente com eles
para tirar suas duvidas usando a mesma linguagem. N&ao precisaria passar para a
segunda professora e a segunda professora passar para eles. Mas, em um contexto

amplo, é bem tranquilo trabalhar com os alunos surdos nas aulas.

Fora da escola, infelizmente, eu nunca tinha tido contato com alunos surdos.
Até conheco alguns professores, amigos meus, que trabalham com surdos e falam
fluentemente. Falam e trabalham fluentemente a linguagem de LIBRAS. Minto, eu
tenho um amigo que ele € meio surdo, ele usa aparelho e ouve bem com aparelho,
mas sem o0 aparelho ele ndo ouve nada. Mas nunca tive a necessidade de usar
diretamente a linguagem de LIBRAS. Nunca trabalhei com ninguém. Esta é a

primeira experiéncia que eu estou tendo.

E as minhas alunas surdas sdo 6timas! Sao bem dedicadas! Elas superam a
deficiéncia, vamos chamar assim, em funcéo de quem ouve e fala certinho. Elas sao

muito melhores, mesmo sem ouvirem.

E dificil para os alunos surdos copiarem do quadro e prestarem atencdo ao
mesmo tempo. Mas, o ritmo das minhas aulas € bem pausado, com cada coisa no
seu momento. E fago isso de proposito, justamente porque os alunos precisam de
tempo. Tem que ser bem devagar porque a Matematica ja é complicada e se vocé
simplesmente jogar um monte de coisas, eles ficam perdidos. E ndo é s6 para os

alunos surdos gque tem que ser assim, tem que ser para todos.

2 Ver o conceito de Intérprete educacional (p.49)

% Ver o conceito de lingua (p. 50), lingua de sinais (p.52) e linguagem (p. 51)
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Com relacdo a parte escrita, € complicado analisar a escrita deles na minha
disciplina por que elas ndo escrevem textos comigo. Eles escrevem mais niumeros
do que palavras, mas dentro dos probleminhas que eles copiam, vdo bem. Nao tive
problema quanto a leitura do que as alunas surdas escrevem porque elas
acompanham bem em sala de aula. Elas copiam com certa vagarosidade, mas
copiam tudo certinho. Uma delas tem um caderno impecavel, outro dia ela fez uma
prova perfeita, tudo certinho. Ela apresentou todas as contas na prova, tudo que

tinha que apresentar, muito boa a avaliagdo, uma prova melhor que a de outros.

O desenvolvimento das minhas alunas surdas na escola é muito bom, elas
acompanham legal. Elas compreendem os simbolos matematicos. Bem, ndo sei se
todos sdo como as minhas alunas, ndo posso falar de todos, mas as minhas alunas
gue estdo no segundo e terceiro ano de Ensino Médio ja estdo bem adaptadas ao

sistema escolar.

Eu ndo tenho problema algum quanto a presenca do segundo professor
durante a prova. Eu tenho quase 30 anos de escola e o que menos me preocupa é
cuidar se a colega de trabalho vai tentar, vamos dizer assim, passar alguma cola
para as alunas. Analisando o que as alunas me apresentaram na avaliagc&o, a colega
ndo da ajuda alguma além do auxilio no entendimento da questdo. Mas, fazer a
guestdo, desenvolver a prova e me apresentar os resultados, isso é das alunas
mesmo. Pode até ser que um professor de Portugués ou de alguma outra matéria
possa achar que a colega va passar cola ou alguma coisa assim, mas eu acho

pouco provavel que alguém pense dessa forma e, se pensar, esta sendo incoerente.

Apesar do pouco tempo que estou nessa escola, percebo que as alunas
surdas tém um convivio muito bom com os demais alunos da sala. Eu,
particularmente, néo vi rejeicdo da sala para com elas, nem delas para com a sala. E
bem tranquilo, bem sossegado, tanto com relacdo a essas surdas, quanto com
outros alunos que sdo acompanhados por outro profissional. Na verdade, eu acho
gue a clientela do Germano Timm, tanto de alunos quanto do pessoal que trabalha,
€ muito tranquila; é muito harmonioso o convivio entre todos, eu até tinha uma ideia
diferente da escola... Achei bem interessante, bem legal mesmo. Eu acho que elas
se sentem bem, eu ndo percebo elas se sentirem diferentes, se bem gque eu ndo as
trato diferente, eu nem lembro que elas sao surdas, para dizer a verdade. Eu as trato
igual aos outros, tanto que a colega que trabalha junto da gente as vezes tem que
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me lembrar que elas ndo ouvem. Eu ndo consigo enxergéa-las diferentes porque elas
sdo bem empenhadas, elas trabalham junto com a turma, dentro das suas

limitacdes.

Agora falando sobre as questdes de inclusédo social, para ser franco, eu nao
concordo com muitas delas. Estas alunas podem até estar muito bem para o nivel
gue estdo. Mas, se o individuo tem uma dificuldade muito grave, € dificil inseri-lo no
contexto escolar porque o professor fica sem respaldo, porque ndo tem preparo para
trabalhar com aquela clientela. Como vocé vai fazer? Um professor para quarenta
alunos... fica dificil. Acho que eles poderiam até frequentar a sala como alunos
ouvintes, para inseri-los no meio, mas deveriam frequentar no contraturno uma
turma com um especialista para trabalhar na mesma linguagem, na mesma forma,

Nno mesmo tempo. Seria mais enriguecedor para eles se eles tivessem esse apoio.

No Germano Timm, h4 uma sala de apoio para cegos e no Rui Barbosa tinha
uma para surdos, s6 que fechou. E para ver que essa tal insercdo que estdo
guerendo fazer é s6 na teoria, porque na pratica ndo funciona. Acaba funcionando
para o aluno que tem intérprete e tem respaldo da familia. Aqui em Joinville, a
escola que eu vi que tem esse tipo de atencdo € o Germano Timm. Nas outras
escolas, agora que comecou a ter o professor dois, de uns trés ou quatro anos para
ca. Ainda esta meio devagar. E facil falar que eu tenho que fazer a inclusdo sem dar
condicdes para que essa inclusdo aconteca. Incluir ndo é pegar o aluno, jogar la na
sala, virar as costas e ir embora. I1sso ndo é inclusao, isso € jogar a responsabilidade

nas costas de outro. Nao funciona, acho que o objetivo néo é esse.
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2.2 Narrativa de uma Intérprete educacional

Como citei anteriormente, acompanhei algumas aulas das duas turmas de
alunas surdas antes de realizar as entrevistas. Em cada uma das séries, atuava uma
intérprete diferente. Ambas sentavam na frente das alunas surdas ao lado da mesa
do professor, com a cadeira e o corpo levemente inclinados na dire¢do do professor.

Apresentavam bom relacionamento com as alunas surdas e com 0s professores.

Entrevistei a intérprete da aluna do segundo ano que escolhi ouvir nesta
pesquisa. E uma intérprete com pouco tempo de atuacgio, mas com clara dedicacio
e aperfeicoamento. Ela atua no Germano Timm todas as manhds e no periodo

vespertino e noturno atua no SESI escola, também como intérprete.

Kerolin Stefani Moreira

Pensando sobre o que me levou a ser intérprete, nunca imaginei que eu iria
trabalhar nessa area. Quando eu era criangca € me perguntavam o0 que eu iria ser
qguando crescer, eu ndo respondia “vou ser intérprete”, isso ndo passou pela minha
cabeca! Mas, quando eu estava trabalhando em uma empresa, tive uma
oportunidade. O meu chefe escolheu algumas pessoas da minha area para fazerem
um curso de LIBRAS. E foi meio na pressao: “olha, tu vais fazer esse cursinho”. Ai
eu disse: “ah, estd bom”. Entao eu fui fazer o curso basico de LIBRAS.

Apaixonei-me desde o primeiro momento de aula. Comecei a fazer novos
amigos dentro da empresa. Na verdade, muitos surdos descobriram que eu estava
aprendendo LIBRAS e diziam: “Ah! Ela est4 fazendo curso de LIBRAS!” A partir dai,
todos queriam conversar comigo, queriam que eu sentasse junto deles no refeitorio,
pediam para eu interpretar algumas coisas! No comeco foi bem dificil, mas foi assim

que aconteceu.

Terminei esse curso na empresa, procurei outros fora e fui fazendo, buscando
aprender mais e mais. Depois de um tempo, pesquisei tudo que se precisa fazer
para ser um intérprete. Precisa de Pedagogia, entédo fiz faculdade de Pedagogia.

Precisa de 180 horas. Como levaria um ano e meio para conseguir as 180 horas e
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eu queria aprender mais rapido, procurei e encontrei um curso de 60 horas, outro de
90 horas. Com as 50 horas que eu ja tinha do primeiro curso, fechei a quantidade de
horas necessarias em um ano. Eu tinha muita amizade com os surdos, entdo eles
me ajudaram bastante a aprender a lingua de sinais, me ensinavam novos sinais. Eu
passava varios finais de semana com eles e questionava tudo: “Ah! Que sinal é
esse? Aguela loja tem sinal? Aquela pessoal tem sinal? Isso tem sinal?” E assim

foi...

Ha uma certificacdo chamada PROLIBRAS que serve para habilitar o
intérprete para atuacdo na escola. As escolas de Joinville ainda ndo exigem esta
certificacdo, pois na cidade ha falta de profissionais nessa area, o que faz com que
as escolas aceitem pessoas sem que elas tenham a aprovacédo nessa prova. Apesar
do pouco tempo de experiéncia que tenho, tentei conseguir esta certificacdo na
edicdo de 2013. A prova funciona assim: na primeira etapa vocé assiste, em um
teldo, a vinte perguntas, cada uma com quatro itens para serem escolhidos como
resposta, sendo que todas essas perguntas sao feitas em LIBRAS e vocé tem cinco
segundos para responder; na segunda etapa, a prova muda de acordo com a
habilitacdo que vocé quer, que pode ser de intérprete ou de instrutor. Infelizmente,
eu nao passei. Mas esta edicdo serviu de experiéncia para a proxima tentativa. A
prova estava bem dificil, cobrou muita gramatica e o tempo para responder as
guestdes era muito curto, além de cobrarem muitos sinais que ndo sao usados em
nossa regiao. Eram sinais mais usados na regido onde elaboraram a prova, Rio de
Janeiro eu acho. Outra coisa complicada € que as perguntas ndo ficavam muito
claras. Por exemplo, tinha uma questdo sobre meio ambiente em que o surdo dava
muitas informagdes sobre o meio ambiente e de repente vieram as alternativas e eu

nem tinha entendido a pergunta direito.

Depois de um ano, mais ou menos, fazendo cursos de LIBRAS, eu comecei a
procurar vagas de trabalho. Na verdade, quem me orientou e me indicou uma vaga
foi minha professora. Eu ainda estava trabalhando na empresa, mas ja queria sair de
l4, entdo pensei: “Ah! Meu Deus, sério?” e ela disse: “E a tua oportunidade”. “Ent&o
estd bem!”. No inicio, eu fiquei bem assustada porque achava que eu tinha pouco
conhecimento. Mas, estava faltando intérprete na escola! E a aluna, uma dessas
com quem trabalho hoje, jA havia passado dois meses e meio sem intérprete, foi

guase um bimestre inteiro sem intérprete. Ela estava todo esse tempo sozinha!
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Minha professora falou: “Vai guria, ela precisa de ti, precisa de intérprete. Nao tem
intérprete e ela vai ficar o ano todo sozinha!” Eu decidi encarar, mas encarei

estudando um monte.

Quando entrei na sala de aula, comecei a perceber que aquilo que eu ja havia
aprendido nos cursinhos era muito basico. Ainda que eu ja tivesse feito um monte de
coisas, eu nao tinha os sinais proprios de sala de aula, sinais préprios de matérias,
sabe? Isso vocé ndo aprende em cursinhos, Sd0 coisas que Vocé aprende
dependendo da area que vocé decide focar. A area da saude tem sinais préprios, ha
sinais da escola, sinais da faculdade etc.. Cada area tem seus sinais proprios. Foi na
sala de aula que percebi que tipo de sinais eu precisava aprender. Entdo, comecei a
procurar e perguntar os sinais para todos os surdos que eu encontrava. No inicio foi
bem dificil. Comecei ali onde estou hoje, no Germano Timm, com uma das alunas
gue estou acompanhando este ano, a Amanda. Ela estava no primeiro ano do
Ensino Médio, o primeiro bimestre ja estava terminando e as meédias ja estavam
praticamente fechadas. As notas dela ndo estavam muito boas, principalmente em
duas matérias nas quais estava muito abaixo da média. Isso porque, nessas
matérias, ela ndo conseguia entender o que o professor estava falando. Além disso,
estas matérias costumam ter prova mais descritiva, nas quais ela precisava do
auxilio do intérprete para leitura e escrita. Por exemplo, as provas de Geografia sdo
provas extensas, dissertativas. Mesmo quando tinham questdes de multipla escolha,
ela precisava entender o que estava sendo perguntado. Ela n&o entendia
principalmente as palavras proprias de Geografia porque ela ndo as conhecia. Mas,
em outras matérias ela estava melhor, principalmente nas matérias em que 0s
professores costumam usar mais o0 quadro. Pois, quando ela olha para o professor
fazendo exemplos no quadro, ela compreende com mais facilidade. Em geral, sdo
matérias mais exatas como Matematica, Fisica, Filosofia, essas coisas. Essas ela
conseguiu acompanhar melhor. E também porque tinham mais trabalhinhos para

fazer e isso auxiliou bastante na nota dela.

A Amanda € surda de nascenca, pois sua mae teve rubéola durante a
gravidez e por isso ela nasceu surda, se ndo fosse esse problema, ela seria ouvinte.
Hoje a Amanda esta no segundo ano do Ensino Médio e pelo que sei ela aprendeu
LIBRAS aos seis ou sete anos quando cursava as seéries iniciais. Parece que ela
teve certa dificuldade no inicio e chegou até a repetir uma das séries dessa fase,
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mas depois que aprendeu a LIBRAS ela passou a ter um bom desenvolvimento
escolar como tem até hoje. Sei que ela nem sempre estudou ali no Germano Timm,
ela passou por varias escolas. Pelo que sei, sua alfabetizacdo foi feita na escola Rui
Barbosa. Os membros da familia da Amanda ndo dominam a Lingua de Sinais.
Somente a mée que sabe um pouquinho, mas os demais ndo sabem nada de
LIBRAS. Por isso, ela se obriga a falar; entdo ela é uma pessoa oralizada, ela fala
um pouquinho. Quem conhece Lingua de Sinais entende tudo que ela quer dizer,
mas 0s que ndo entendem nada de Lingua de Sinais conseguem ter uma boa noc¢éo
do que ela quer falar. Ela tem um bom dominio da LIBRAS porque tem muitos
amigos surdos com 0s quais convive bastante. Mas, na escola, € tudo em LIBRAS,
dificiilmente ela oraliza. Ela também usa um pouco de leitura labial para se
comunicar com 0s colegas nos momentos em que estd sem intérprete. Eu ja
expliquei para os colegas dela que ela consegue entender se eles falarem bem
devagar e na frente dela. Ou, pode ser também por escrito porque ela escreve super

bem e conhece muitas palavras.

Recentemente, entrou mais uma aluna surda na sala dela, a Jeniffer. Ainda
ndo a conheco tao bem, ela ainda estd em processo de adaptacao, ainda precisa se
acostumar comigo, com a sala, com a turma. Esta um pouco dificil ainda,
principalmente com relacéo a faltas. Ela ndo € uma aluna muito, como posso dizer,
interessada. Mas é muito inteligente e aprende super rapido. Sempre que 0s
professores passam tarefas em sala de aula ela faz super rdpido. A mae da Jeniffer
também ficou doente na gravidez e a doenca a afetou, mas o caso dela é diferente
porque a familia toda sabe Lingua de Sinais. A méde, o pai, 0s irmdos. Até a
irmazinha de trés aninhos ja estd aprendendo também. Entédo, toda a familia que

mora com ela sabe bem LIBRAS, mas 0s que ndo moram na casa dela ndo sabem.

Tanto a Amanda como a Jeniffer dominam a lingua de sinais, mas no geral as
duas sdo bem diferentes. A Amanda raramente falta a aula, mas aprende de uma
forma mais lenta. Como ja a acompanho ha um ano, sei que ela tem dificuldade em
Matematica, naquelas questdes mais basicas. E parece que é algo que ja vem de
tempo, como mudanca de sinal, divisdo, essas coisas. Mesmo que no ano passado
isso tenha sido muito trabalhado com ela - eu mesmo expliquei véarias vezes, 0
professor também, sempre batendo na mesma tecla - ainda néo ficou gravado e as

vezes ela ainda esquece. Ao passo que a Jeniffer € bem mais rdpida e pega a
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Matemética muito melhor, ndo sei se teve uma base melhor ou se é por ter mais
afinidade com a matéria. Mas essas diferencas sdo comuns entre quaisquer alunos

porque uns sao mais rapidos e outros mais devagar.

Uma questao bem complexa na educacéo de surdos € a questdo da leitura e
da escrita. O surdo entende palavras, mas nédo consegue fazer a interpretacéo de
um texto. Isso porque existem palavras da nossa lingua, o Portugués, que possuem
mais de um significado sendo que o sentido muda de acordo com a frase em que é
usada. Ja na Lingua de Sinais, cada palavra tem um sinal e um significado, se for
outro sinal sera outro significado. A LIBRAS é uma lingua com estrutura prépria e é
totalmente diferente do Portugués, tanto na leitura, quanto na escrita. JA comeca
com o fato de que o nosso Portugués é som e a Lingua de Sinais é imagem. Além
disso, a LIBRAS possui estrutura gramatical propria que ndo obedece as mesmas
regras da lingua que falamos. Por exemplo, a palavra carteira. Pode ser carteira de
dinheiro ou carteira de escola. Em lingua de sinais, cada um desses significados tem
um sinal correspondente. Quando o surdo vai ler um texto onde aparece essa
palavra, ele pode pensar: “ah, é carteira de dinheiro”; mas ele tem que ver a frase e
analisar sobre o que ela estd falando para entender o contexto. E é isso que
normalmente ele ndo consegue fazer, os surdos se perdem muito nisso porque eles
leem um texto sem saber qual € a interpretacao correta de cada palavra daquele

texto.

Quando nés ouvintes pensamos na palavra cadeira, logo vem a cabeca a
imagem do objeto cadeira e conseguimos ir soletrando o som da palavra. Para o
surdo ndo. Vem sO as imagens: do objeto e do sinal daquela palavra. A palavra
escrita vem inteira, entdo eles precisam memorizar a palavra. E por isso que eles
memorizam de um jeito sé e ndo fazem conjugacdes. Por exemplo, para 0s ouvintes,
o verbo precisar pode ser usado de varias formas e em varias conjugacdes que
dependem do contexto. S6 que os surdos decoram desse jeito: “PRECISAR”,
memorizam a palavra toda; e usam assim: “PRECISAR IR BANHEIRO”, “PRECISAR
COMER”, “PRECISAR TRABALHAR”, vai ser desse jeito que eles irdo fazer.

Na leitura, eles, em geral, leem palavrinha por palavrinha e para cada uma
delas vao associando um sinal. Quando a palavra tem mais de um significado, eles
escolhnem um e vao para a proxima palavra e assim vai. SO que, muitas vezes,

chega ao ponto final e a frase nao fez sentido. Nesse momento, vem o intérprete, |1&
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a frase e explica a ideia que estd naquela frase usando os sinais que vao
representar melhor aqueles significados, ou seja, vai fazendo a interpretacdo. Assim
é feito durante a leitura de um texto em sala de aula, durante uma prova e também
guando eles vao escrever porgue eles escrevem usando a estrutura da Lingua de

Sinais e ndo a do portugués.

Por isso, eles ndo fazem conjugacdes de verbos, ndo usam preposicdo, nem
concordancias nominais de género, numero ou grau. Quem faz isso é o interprete.
Por exemplo, eles querem escrever a frase: “eu vou comprar um carro”. Em LIBRAS
seria: “EU CARRO COMPRAR”, que é bem diferente do Portugués. Um professor

gue ndo tem nocédo da Lingua de Sinais vai ler aquela frase e vai se assustar.

Esta é outra funcdo do intérprete: ter que explicar essas coisas para 0
professor ja no inicio para que ele ndo pense que os textos do aluno surdo estédo
todos errados. Assim, o intérprete auxilia o professor traduzindo o texto do aluno
para o Portugués. Em alguns casos, o professor consegue fazer isso sozinho, mas
as vezes nao, entdo a gente coloca as preposicoes, os artigos e faz as conjugacoes
corretas para dar sentido a ideia do aluno. Ou seja, organizamos o texto do aluno

nao tirando a ideia dele, que permanece sempre.

Ainda tem a questdo de fazer a voz do aluno surdo, porque existem 0s
trabalhos que exigem que o aluno se apresente na frente da turma, ou vocé acha
que eles ndo se apresentam? Eles se apresentam sim, como qualquer aluno
ouvinte, s6 que através da Lingua de Sinais e a intérprete fica la na frente
sentadinha e faz a voz do aluno. Mas isso ndo é uma tarefa facil porque temos que
fazer todas essas conjugacfes que temos no Portugués e que nao existem na
Lingua de Sinais. Por isso, o aluno surdo tem que ter um ritmo mais lento nesses
momentos, para conseguirmos fazer a tradugcdo corretamente. No exemplo que eu
dei antes, a frase “"CARRO COMPRAR” em Lingua de Sinais é formada apenas por
dois sinais mas em Portugués a estrutura da frase fica bem maior e mais complexa,
tornando a tarefa de fazer a voz do aluno mais demorada. Mas é tranquilo porque a
maioria dos alunos surdos ja tem esse conhecimento, eles sabem que tem que ser
um pouquinho mais devagar nesses casos. SO que, como qualquer aluno, eles
também podem ficar nervosos la na frente e normalmente quando ficamos nervosos,
tendemos a acelerar nossa fala. E eles também, quando ficam nervosos eles

aceleram na Lingua de Sinais. Nesses casos, tem que pedir para que repitam mais



28

devagar e eles fazem de novo. Em geral, o professor espera com paciéncia e eles

se apresentam.

No dia a dia da sala de aula, o intérprete esta la para que o aluno surdo tenha
as mesmas chances de aprendizagem que o0s ouvintes, traduzindo tudo que o
professor passa para a turma. Inclusive, traduzimos as perguntas que 0s colegas
fazem para o professor. Porém, o interprete ndo conhece todos os sinais de todas as
palavras e volta e meia aparecem palavras cujo sinal desconhecemos. Em alguns
casos, o aluno surdo conhece e ensina o intérprete. Mas ha outros casos em que
nenhum dos dois conhece o sinal, nem o aluno e nem o intérprete. Nestes casos, a
palavra € soletrada e depois, fora da sala, entramos em contato com outros surdos,
geralmente com algum surdo adulto ou com um instrutor de LIBRAS, para
aprendermos o sinal. Isso acontece muito em matérias como Biologia, Fisica,
Quimica, Geografia, em todas essas matérias que usam muitas palavras cientificas.
Mas, caso seja uma palavra muito utilizada durante aquela matéria, peco para o
aluno criar um sinal, pois somente os surdos podem criar 0os sinais. Entao,
passamos a utiliza-lo enquanto ndo descobrimos o sinal correto ou nos casos em
gue o sinal ndo existe mesmo. Depois que encontramos o sinal, substituimos aquele
gue criamos que cai no esquecimento. Fazemos isso porque ficar soletrando € muito
cansativo e isso acontece até com palavras bem conhecidas no ambiente escolar.
Eu vivenciei o caso da palavra “fotossintese”, uma palavra super conhecida, né?
N&o tinha sinal, procurei no dicionario, perguntei para um aluno surdo, para
professores surdos, para instrutor de LIBRAS... N&o tinha, entdo eu pedi para as
alunas criarem um sinal que utilizamos somente na sala de aula, la fora ndo. Fora da
sala de aula, é o surdo, na comunidade dele, que iré criar e aceitar aquele ou outro

sinal para ser divulgado e utilizado por todos.

Em geral, a gente interpreta tudo que o professor passa, e traduz o que ele
falou para o aluno. Nao posso falar para o aluno algo que o professor nao tenha
falado. Assim, se ele fala 2+2=3, mesmo eu sabendo que esta errado, eu vou falar
2+2 é trés, por que é ele quem esta falando, a voz é dele, ndo minha. Agora, no
momento em que o0 aluno esta fazendo algum exercicio depois do professor ja ter
explicado o assunto e ele pergunta de novo, eu posso responder, pois eu ja gravei
aquilo. Isso no caso do professor ndo estar em sala ou estar ocupado, pois na sala

de aula é a maior correria e muitas vezes € dificil para o professor ir até o aluno
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surdo com calma para eu traduzir, ver se o aluno entendeu ou se ndo entendeu,
acaba sendo um processo muito demorado. Mas, eu ndo vou la ensinar a matéria,
pois nem tenho conhecimento para isso. Claro que eu ja aprendi a maioria das
coisas que estao sendo ensinadas para o aluno, pois eu ja fiz o Ensino Médio, mas
ndo é minha matéria, ndo € minha area. Se o aluno tem uma duavida, € o professor

gue vai responder.

Tem também a questdo de que o aluno surdo s6 faz uma coisa de cada vez,
gue ou ele presta atencdo na explicacdo, ou ele escreve. Por ser visual, o surdo esta
sempre fazendo essa combinacdo: olha para o intérprete, para o quadro, para o
professor, para o intérprete. A ordem em que as coisas seréao feitas, em sala de aula,
fica a critério do professor, mas ele precisaria escolher entre passar no quadro
primeiro e explicar depois ou explicar primeiro e depois passar a matéria no quadro
e ndo fazer as duas coisas a0 mesmo tempo, iSso é, explicar enquanto passa no
guadro. Isso seria bom até para os ouvintes, pois apesar desses poderem escrever
e ouvir a0 mesmo tempo, as vezes a qualidade dessas tarefas pode ser

comprometida.

Uma coisa interessante é que o surdo sempre compara se 0 que o professor
esta falando bate com o que o intérprete esta traduzindo. E eles sdo muito espertos,
eles sabem se o que o professor esta falando bate ou ndo com o que estamos
traduzindo. Por essa razdo, usamos a mesma expressao facial que esta sendo
usada pelo professor; se ele esta bravo, a gente fica bravo, se o professor esta feliz
a intérprete esta feliz, € sempre assim. Entdo, se de repente o professor esta dando
uma bronca na turma e eu estou normal, opa, 0 aluno surdo jA sabe que esta

faltando alguma coisa.

7z

Como o aluno surdo é visual, é interessante que o professor faca uso de
imagens durante a explicacdo dos conteudos, pois assim o aluno tera uma
combinacdo da imagem com o que o professor explicou, ficando muito mais facil de
gravar o conteudo. Geralmente, na hora da prova o aluno costuma ficar nervoso e
perdido, entdo se teve aquela imagem, eu posso dizer: “lembra-se daquela imagem
gue o professor mostrou?” pronto, o aluno vai conseguir resolver. Se tiver uma
explicacdo que é teoria, teoria, teoria, passa tudo muito rapido, mas uma figura fica

na memoria dele, porque ele € um aluno totalmente visual, ele ndo é palavra nem
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som, ele & imagem. Entdo, o professor precisa disso, ele precisa fazer essa

combinacgéo: imagem e teoria.

Nas matérias exatas que ja sdo mais visuais, quanto mais diretas forem as
guestdes em uma prova, mais facil € para o aluno surdo, pois a Matematica, por
exemplo, ja é mais demorada, pois 0 aluno precisa raciocinar, precisa pensar e nem
tudo a intérprete pode traduzir, porque tem coisa que se a intérprete traduz influencia
na resposta e ele precisa pensar sozinho. Por exemplo, eu tive uma situacdo em
uma prova, recentemente. O assunto era PA* e a questdo queria saber a sequéncia
de sete numeros, dados o primeiro e o Ultimo. A aluna precisava encontrar somente
cinco termos, mas pensou que tinha que encontrar sete aléem daqueles dois que ja
tinham sido dados. Assim eu traduzi: “quer sete termos, o primeiro € tal e o ultimo é
tal”. Mesmo né&o tendo dito para encontrar sete termos entre os dois, uma das alunas
interpretou corretamente, enquanto que a outra ndo conseguiu. Entende? Essa
guestao eu nao podia fazer de outro jeito, pois ndo era uma questao de interpretar o

Portugués, mais sim a Matematica e isso elas tinham que saber.

Tem também a questdo do tempo de prova, pois as aulas sdo muito curtas.
Duram somente quarenta e cinco minutos, o professor ja gasta cinco minutos
fazendo a chamada, até as provas serem entregues sobra s6 uns quarenta ou trinta
e cinco minutos para os alunos fazerem a prova. No caso do surdo, ainda tem que
ter um tempo para que eu possa ler e pensar na melhor forma de traduzir as
questdes para o aluno. Ele ter4 pouquissimo tempo para resolver as questdes, por
isso quando as provas sao entregues eu ja faco a traducdo, ndo posso deixar que
ele tente ler a questdo para depois traduzir, pois sendo ele sera mais prejudicado,
pois néo tera tempo hébil para fazer a prova. Quando é para o aluno fazer atividades
em sala de aula, eu o deixo tentar ler antes de traduzir para ele, caso ele néo
consiga eu falo para que tente novamente, para s6 depois eu traduzir, buscando
saber quais palavras ele entendeu e quais ndo entendeu ai eu foco nas que ele ndo
conhece e digo: “olha, essa palavra tem tal sinal e significa tal coisa” ou “ndo tem
sinal, mas a gente utiliza assim, assim, assim... entendeu?”; entdo se ele entendeu,

ele vai sozinho, mas durante a prova nao temos tempo para fazer isso.

Normalmente, o aluno surdo ndo consegue terminar as provas, pois ele tem o

intérprete e todo esse processo de traducdo das perguntas que acabam tomando o

* Progressdo Aritmética.
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tempo que deveria ser usado para resolver as questdes. Assim, alguns professores
gue ndo exigem que o aluno surdo faca todas as questdes, redistribuem os pontos
por essas questdes que o0 aluno conseguiu resolver. Exemplo, se a prova tinha cinco
guestdes e o aluno s6 conseguiu fazer quatro, o professor redistribui os pontos por
essas questdes, ndo cobrando a que faltou. Faz isso porque, infelizmente, as provas

séo pensadas para a maioria ouvinte.

Quando acontece de eu receber a prova com antecedéncia, o aluno surdo
acaba ganhando tempo, pois assim eu ja pensei na melhor forma de interpretar a
prova e consequentemente ele tera mais tempo para desenvolver as questbes. Mas
isso normalmente ndo ocorre. Na verdade, eu deveria receber com antecedéncia a
matéria que sera passada na aula, o que também ndo acontece muito. O que acaba
acontecendo é que o professor chega a sala de aula e comecam a passar matéria e
vai perguntando para mim: “Tudo bem? Esta conseguindo? Est4d com alguma
davida?”; assim, se eu ndo entendo ja pergunto e ele explica mais vezes até eu
entender. Mas, geralmente, eles ndo passam com antecedéncia porque a maioria
deles nédo tem planejamento, muitos preparam a aula na hora e mesmo 0s
professores super organizados nao conseguem passar o0 conteudo antes para mim,
pois muitos trabalham de quarenta a sessenta horas, trabalham em todos os
periodos; na verdade, tem professor la que da doé... tem um monte de aluno, sendo
impossivel passar o material com antecedéncia. Mas, a maioria deles € muito
atenciosa, se eu ndo entendi, eles explicam quantas vezes forem necessarias até eu
entender. Tem até caso de professores que param de explicar caso eu pare de
interpretar, pois pensam que eu nao estou entendendo, mas as vezes eu paro so
porque estou esperando ele concluir o pensamento para depois traduzir. E que
existem coisas, como metéforas, por exemplo, que ndo fariam sentido para o aluno
se eu traduzisse ao pé da letra. Eu preciso saber onde o professor quer chegar para
traduzir da melhor forma para o aluno. Ja aconteceu de eu estar meio distraida e
traduzir algo de duplo sentido e a aluna ndo entender nada. Certa vez, um aluno que
sempre chega atrasado chegou na sala antes do sinal bater e os outros alunos
falaram: “Nossa, vai chover!” e assim eu traduzi. Mas era um dia ensolarado e a
aluna olhou para fora e disse: “ndo vai chover, olha que dia lindo”, entdo tive que

pedir-lhe desculpas e explicar o sentido irbnico da expressao.
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Sobre a compreensdo de simbolos matematicos? Como eu estou atuando
mais no Ensino Médio, pego alunos que ja estdo bem adaptados ao sistema escolar.
Eles jA conhecem a maioria dos sinais das operacfes basicas, como “SOMA,
DIFERENCA, MULTIPLICACAO, DIVISAQ”, entdo eles sabem quando o professor
esta fazendo isso, quando ndo estad. Por exemplo, se o professor vai passar uma
expressdo matematica no quadro, eu vou traduzido para Lingua de Sinais: “2 + 2
depois dividiu, depois somou, depois diminuiu”, tudo que o professor fez eu estou
fazendo também. Enquanto isso o aluno divide sua atengdo entre o intérprete, o

professor e o quadro para ver se as trés informacdes coincidem.

Tem vezes que quando o professor resolve questdes no quadro ele so
escreve a forma mais direta da conta deixando as explicacdes detalhadas para a
fala. Com esse jeito, os alunos surdos costumam se perder. Entdo, como o intérprete
acabou de ouvir a fala do professor, ele passa para o aluno esse detalhe que faltou.
Em geral € bem tranquilo para eles aprenderem. Sé que, igual acontece também
para os alunos ouvintes, se em séries anteriores ele ndo conseguiu aprender as
regrinhas bésicas da Matematica, acaba complicando a aprendizagem atual. Por
exemplo, ele pode nado ter aprendido corretamente coisas como regra de trés,
tabuada, raiz quadrada, divisdo, multiplicacdo etc., que sdo coisas que eles ja

deveriam saber e isso acaba complicando a vida deles na Matematica.

Além disso, 0 que pode complicar um pouco na parte da Matematica é a
interpretacdo de problemas, pois para resolvé-los o aluno precisa raciocinar um
pouquinho mais. Para o surdo, isso geralmente € mais complicado, pois 0 surdo nao
€ muito logico. Mas, de novo, isso depende de cada aluno. Ja trabalhei com um
aluno surdo que ndo gostava muito de prestar a atencdo na minha interpretacao,
pois ndo entendia muito bem nem Portugués e nem a LIBRAS, mas no que se
tratava de Matematica ele parecia pegar as coisas no ar, bastava acompanhar o
professor resolvendo a questdo no quadro e na hora de resolver contas ele

conseguia fazer sozinho.

A escola Martins Veras oferece aulas de reforco dois dias por semanas no
contraturno, mas acho que néo sao exclusivas para alunos surdos e nao sei se 0s
surdos sdo acompanhados por intérpretes. Desconheco se outras escolas publicas
também fornecem esse tipo de atendimento. Os alunos surdos geralmente s&o

atendidos por um instrutor que tira algumas davidas.
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O instrutor normalmente é uma pessoa com deficiéncia auditiva (D.A.)° ou
surda, dificilmente € ouvinte, pois precisa ter um conhecimento profundo do
Portugués bem como da LIBRAS. O SESI escola tem duas professoras que sao
instrutoras, uma delas é surda e outra € D.A. Elas também trabalham em outras
escolas. A funcdo delas ndo é explicar contetudos e sim palavras, seus significados,
seus sinais e também dar exemplos dos contextos em que essas palavras sao
utilizadas. Mas ndo sdo todas as escolas estaduais que contam com esses

profissionais.

O Germano Timm tem uma sala de recursos que atende deficiente visuais,
antigamente a escola Rui Barbosa funcionava como uma escola bilingue porque
ensinava Lingua de Sinais e Portugués para os surdos em fase de alfabetizacéo,
mas fechou, o que é bem complicado para as proximas criangas que Vao vir agora.
Quem vai ensinar? Eu acho que serdo esses instrutores que vao se espalhar por

varias escolas estaduais para ensinar Lingua de Sinais.

Hoje em dia, a comunicacdo pode ser feita de varias formas. Ano passado, a
Amanda teve que fazer um trabalho de inglés em dupla com uma aluna ouvinte.
Precisavam se encontrar fora do horario de aulas e ndo sabiam como iriam se
comunicar entdo eu sugeri que o fizessem por mensagens de celular. Como o
trabalho era fazer um dialogo, acabaram usando as mensagens que trocaram para
compor o trabalho, que era formado por perguntas como: “Onde tu moras? Com

guem tu moras?” e assim elas conseguiram se comunicar.

Na questdo do Inglés, muitas vezes o intérprete, como é meu caso, hao
entende nada de Inglés. Entdo eu sempre converso com o professor e falo:
“Professor, quer falar Inglés, fica a vontade porque a prondncia € importante para 0s
alunos ouvintes. Mas, traduza para o Portugués”. Digo isso, pois assim eu
entenderei do que o professor esta falando. Entdo, normalmente, o professor passa
a palavra em Inglés no quadro e fala, ou escreve o significado em portugués. Como
eu ndo conheco o sinal da palavra em ASL, que é a Lingua de Sinais Americana, eu
soletro sua forma escrita para as alunas. Depois dou o sinal do significado em
Portugués, quando existe. Na hora do professor cobrar as palavras do aluno, ele
cobra a forma escrita em Inglés e o significado da palavra em Portugués, que o

aluno sabe porque eu passei o sinal para ele. Isso porgue nao seria justo cobrar a

® Ver explicacdo do termo (p. 46).
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pronancia em Inglés, pois o aluno surdo ndo tem a obrigag&o de falar e o intérprete
nao tem a obrigacdo de saber... Imagina como seria? O aluno soletrando a palavra

em Inglés e eu pronunciando a palavra em Inglés? N&o é justo, né?

Falando nisso, cada pais tem uma Lingua de Sinais diferente. No Brasil,
usamos a LIBRAS. Os Estados Unidos, por exemplo, utilizam a ASL (American Sign
Language) e assim por diante. Para aprender outra lingua de sinais, eu preciso
primeiro conhecer a lingua oral deles, pois caso eu va para outro pais, para 0s
Estados Unidos, por exemplo, e queira saber sobre alguma rua, eu primeiro preciso
saber como se escreve rua em Inglés para depois soletrar para algum surdo para
gue ele possa me passar o sinal de rua e assim eu aprenda aquele sinal. Tem que
saber as duas linguas do mesmo jeito que aqui a gente sabe as duas linguas, a
LIBRAS e o Portugués.

Tem também o0 caso dos concursos publicos que tém redacdo ou questdes
dissertativas. Nao tenho muito conhecimento dessa area, mais pelo pouco que sei, a
pessoa que vai corrigir a prova feita por um candidato surdo tem que saber que
aquela prova foi resolvida por uma pessoa surda porque tal prova ndo pode ser
corrigida como se corrige uma prova de ouvinte, porque para o ouvinte o Portugués
€ a primeira lingua e deve ser cobrada como tal. No caso do surdo, sua primeira
lingua é a Lingua de Sinais e o Portugués é a segunda. Entdo, para o surdo, tem
gue ser cobrada a LIBRAS, ndo o Portugués. Desta forma, quem vai corrigir uma
redacdo ou prova dissertativa feita por um surdo deve ser alguém que conheca a
Lingua de Sinais. Além disso, eles geralmente traduzem a prova para o aluno, entéao
ha um intérprete também que traduz a redacdo, traduz uma pergunta também no
vestibular, quando ela é dissertativa. O que o surdo escreve é traduzido, ai a pessoa
que vai corrigir ja tem uma no¢do do que o aluno surdo escreveu. Mas a pessoa
surda tem que entender o conteudo que esta sendo cobrado para saber coloca-lo no
papel, pois mesmo que ele ndo tenha noc¢ao de conjugacfes ou de preposicao, ele
tem que saber colocar as palavras chaves no papel. Sendo, nao tem como adivinhar
0 que ele estd querendo dizer com aquele texto. Acontece muito de o surdo
conhecer Lingua de Sinais, mas ndo ser alfabetizado. O processo de alfabetizacéo é
mais complicado e demorado para o surdo porque, diferente do ouvinte que percebe
0 som e j& 0 associa a palavra escrita, o surdo s6 tem a imagem da palavra, para

ele, a palavra ndo tem som, entdo tem que memorizar a palavra inteira.
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A Lingua de Sinais é independente da lingua oral, pois o surdo ndo precisa
saber Portugués para saber a LIBRAS. Ele ndo aprende, por exemplo: o som “papel”
se escreve p-a-p-e-l e o sinal do papel € tal. Ele aprende quando se mostra o papel
para ele e depois se mostra o sinal e ndo a palavra. A palavra vem depois quando
ele for alfabetizado, entende? Entdo, o professor que vai ensina-lo a escrever, vai
pegar a imagem do papel e vai dizer: “olha, lembra-se disso aqui, que o sinal é esse,
isso é PAPEL e como se escreve? Se escreve p-a-p-e-1” e assim o aluno vai decorar

aguela palavra, e assim sera com as demais.

Uma coisa que considero muito importante é que a familia do surdo aprenda a
LIBRAS, que é primeira lingua deles para que possam conviver melhor, pois vocé
nao saber se comunicar com o proprio filho fica bem dificil. Até € possivel comunicar
coisas rapidas, como coisas que ele tem que fazer, mas e quanto a questbes mais
profundas? Como quando vocé quer explicar algo mais subjetivo para ele, quando
vocé tem que alerta-lo de alguma forma? Coisas do tipo: “olha, ndo pode fazer isso
porque é perigoso!”; “cuida com quem vocé esta andando!”... Como € que a familia
vai fazer? Acaba acontecendo do surdo entrar em situagGes de drogas ou em outras
situacdes perigosas, em coisas que eles ndo tem no¢do do que esta acontecendo.
Por exemplo, ja teve situacdes que ouvi falar, de um surdo dizer: “Eu vejo pessoas
fumando, ninguém fala que é errado”; na cabeca dele, se ele vé na sociedade é
porque deve ser normal. Hoje é muito facil ver pessoas usando droga ou usando
alguma outra coisa; entdo é normal, se ele esta vendo e ninguém fala para ele que é

perigoso, ele vai pensar que € normal.

Um ouvinte recebe mensagens o tempo todo de programas de televisdo e de
cartazes de campanhas por todo lugar. Mas, muitas vezes essas informagfdes nao
chegam até a pessoa surda porque esses meios citados usam o Portugués. Entao,
para entender 0 que esses meios comunicam, o surdo tem que saber o Portugués,
mas a maioria ndo sabe. Muitas vezes, s6 conhece algumas palavras, mas ndo suas
interpretacfes, assim é dificil para o surdo absorver o que estq se passando na
sociedade. Em geral, o surdo ndo consegue compreender o porqué de certas coisas
serem erradas enquanto que outras sao corretas. Entdo, tem que ter alguém para
falar na lingua dele: “Olha, isso é errado porque pode acontecer tal coisa ou pode
prejudicar tua saude”, no caso das doencas, “Olha, vocé tem que usar isso, tem que
se prevenir, ndo pode fazer sem”. Hoje estd mais facil porque ha o intérprete na sala
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de aula e a maioria dos surdos conhece algum ouvinte que sabe Lingua de Sinais.
Aqueles surdos que séo isolados, que a familia ainda esconde dentro de casa,
esses ndo tém muita nocdo do que passa a sua volta, bem como aquele surdo que
ndo sabe Lingua de Sinais, porque fica mais dificil de entender. Mas a maioria dos
surdos jovens de hoje ja tem uma nocao e acabam socializando mais, também por
causa da escola que tem o intérprete. Assim, quando tem uma palestra na escola,
tem a intérprete acompanhando. Nao é como antigamente que, quando tinha uma

palestra falando sobre doencas, s6 o surdo ndo entendia.

Sobre a educacdo inclusiva que esta sendo implantada nas escolas, eu acho
gue funciona dependendo do contexto, dependendo do que se entende por incluséo.
Se a inclusédo for s6 colocar o aluno surdo na sala de aula, na minha opinido, isso
nao vai funcionar porque no meu ponto de vista, inclusdo nao é vocé simplesmente
colocar um aluno surdo junto com 0s outros alunos ouvintes, vocé tem que preparar
0 ambiente para esse aluno para isso ser inclusdo, para que ele possa interagir,
aprender e absorver todos os conhecimentos como 0s demais estudantes da sala e
nao ele estar simplesmente de corpo presente ali junto como os outros alunos.

Quando o surdo sabe Lingua de Sinais, tem um intérprete preparado e
também tem um professor que pensa em diferentes formas para que esse aluno
aprenda da mesma forma que os demais, preparando materiais, iSSO sim é uma
inclusdo. O aluno surdo é tdo aluno do professor quanto os alunos ouvintes, a
responsabilidade sobre esse aluno é do professor. O intérprete estd ali para
promover a comunicacao entre o professor e 0 aluno e também para que esse aluno

possa se socializar e interagir como 0 meio em que ele esta inserido.

7

Para mim, o que falta nas escolas inclusivas € um preparo para 0S
professores, pois muitos nada sabem sobre a funcdo do intérprete, nem o que é
LIBRAS ou Lingua de Sinas. Muitos perguntam para o intérprete: “Intérprete? Mas
do qué?”, Ai eu tenho que explicar: “olha, essa aluna é surda, ela ndo ouve nada. O
gue vocé falar eu vou passar para ela, o que ela falar eu vou passar para vocé”.
Muitos professores acham que o aluno surdo é minha responsabilidade como se eu
fosse uma segunda professora, acham que sou eu que vou adaptar material, que

vou elaborar a prova desse aluno. Mas nédo, eu ndo sou segunda professora.

Também falta a escola se preparar para a chegada desses alunos. Eles
precisam fazer reunides pedagdgicas para tratarem de assuntos relacionados ao
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ensino e aprendizagem de alunos surdos e divulgarem informacdes sobre a lingua
deles, que é LIBRAS e ainda sobre outras questdes que levantei aqui. Podiam
colocar o intérprete para ajudar, para discutirem com seria a forma adequada para
gue os alunos surdos aprendam melhor e coisas que possam facilitar o dia a dia da

sala de aula, mas simplesmente eles ndo perguntam nada para gente.

Até tentamos arrumar um espaco nas reunides, eu tento falar o que eles
podem fazer. S6 que as vezes eles acham que a gente esta querendo se intrometer.
Mas né&o! Entdo tenho que ir devagarzinho conquistando espaco e a confianca deles,
pois tem professor que fica com um pé atras quando sabem que vamos interpretar
prova. Se antes do aluno chegar, o professor e a escola ja soubessem, ja se
preparassem, se tivessem reunides que abordassem o assunto, poderia ser mais
facil.

Geralmente, eles ndo sabem como trabalhar, mas alguns pesquisam
enquanto outros ndo querem nem saber. Uma vez eu estava na sala dos
professores conversando com um professor que estava interessado em como seria
a melhor forma de ensinar para os alunos surdos e outra professora disse: “Que
bom que ndo é minha aluna porque eu ndo mudaria minha metodologia, pois eu ja
estou quase me aposentando, me aposento em dois ou trés anos. Por que mudaria
minha forma de ensinar?”. Mas nesse tempo, ela poderia transformar a vida de um
aluno, principalmente se ele estivesse no Segundo Grau e nesse mesmo periodo de

tempo ele iria se formar. E o que ela fez para melhorar a vida futura dele?

Na verdade, eu e o outro professor ficamos chocados porque esse nao
deveria ser o pensamento de um professor, pois quando vocé nao tem esse
conhecimento, vocé tem que buscar e coisas diferentes estdo constantemente
surgindo, ndo so para alunos surdos, mas também para outras deficiéncias. Tem que
saber lidar com essas diferencas na sala de aula porque a diferenca € questao de
adaptacdo, porque cada aluno aprende de um jeito diferente e o professor tem que

saber lidar com isso.

Dentro da sala de aula, nunca presenciei nenhum tipo de preconceito dos
alunos ouvintes para com os surdos. Ao que me parece, em geral eles séo até meio
protetores, sempre que tem trabalho em grupo alguém chama as alunas surdas nao

as deixando sem grupo. Sinto que eles tém muita vontade de se comunicar com as
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alunas surdas, mas ficam com medo de ndo saberem como fazer e eu explico para
eles falarem na frente delas, para que os entendam e que o0 que quiserem saber ela

vai passar o sinal ou faré por escrito.



39

2.3 Narrativa de uma aluna surda

A diferenca basica entre as duas turmas onde observei as aulas era que o0s
alunos do primeiro ano se mostravam mais agitados do que os alunos do segundo
ano, como era de se esperar devido a faixa etaria dos alunos. Porém, este
comportamento nao se refletia nas alunas surdas, pois todas as trés eram pessoas
calmas, interessadas e interagiam mais com as intérpretes e com os professores do

gue com os demais alunos da turma.

Eram alunas dedicadas, dificilmente prestavam a aten¢do em algo que néo
fosse a intérprete ou o professor. Realizavam as tarefas propostas pelos
professores, e por vezes ganhavam elogios. Optei por escolher a Amanda, para a
entrevista, pois apesar de timida me pareceu madura e interessada em ajudar na

pesquisa.

Amanda Caroline Godoy

Vou contar um pouco da minha vida. Quando eu era crianga, aprendi primeiro
a oralizacdo e depois, por volta dos sete anos, aprendi LIBRAS. Dai, consegui me
comunicar, conheci varios sinais, comecei a me desenvolver na escola. Naquela
época, estudei em uma escola bilingue, onde o surdo ficava em uma sala prépria s6
para surdos. Havia um professor bilingue que sabia LIBRAS, ensinava a escrever as
palavras e ensinava o sinal. Eu aprendia a LIBRAS e as palavras ficaram bem mais
claras. Gosto muito da LIBRAS porque hoje a minha vida € muito melhor, me sinto
bem para interagir com os surdos e com as outras pessoas também. Até com a
minha familia, mesmo que a minha mae seja a Unica pessoa la de casa que sabe
um pouquinho de LIBRAS. N&o tenho irméos, sou filha Unica e meu pai ndo sabe

LIBRAS, entdo com ele sé oralizo.

Na escola, eu consigo aprender porque tenho a LIBRAS e a intérprete. Se
nao tivesse a intérprete, seria muito dificil, seria muito pior. Com a intérprete, € mais
facil me comunicar e aprender porque as coisas ficam bem mais claras porque ela
me passa 0 que o professor esta falando e quando eu quero falar com o professor,
eu nao preciso chama-lo direto. A maioria dos surdos chama primeiro o intérprete

porque é dificil se comunicar diretamente com o professor porque ele ndo entende o
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surdo. Seria bem mais facil se eles fossem bilingues. Tendo a intérprete, fica bem
mais facil me comunicar com os professores, a comunicagao fica mais leve. Além
disso, sempre que eu preciso de alguma coisa na secretaria, a intérprete vai junto

comigo.

Sinto que nesse ano, na minha sala, ha preconceito. Eu sinto o preconceito
sim, tenho poucos colegas, s6 uns dois ou trés alunos. Mas, as vezes, é dificil
interagir com eles porque a comunicagéo é dificil. Na hora do intervalo, eu consigo
conversar com um amigo surdo de outra sala. Mas, na minha sala, é dificil alguém
querer conversar comigo. Nunca vieram. Durante a aula da Educacéo Fisica, uma
amiga sempre me chama para conversar, jogar volei, xadrez e outros jogos, coisas
simples. Nada mais profundo porque qualquer outra coisa € sempre junto com o

intérprete.

Para mim, seria bem melhor se a escola fosse de surdos. Eu realmente sinto
gue os ouvintes tém preconceito para com o surdo. Mas, na escola prépria para o
surdo ndo tem isso, ndo acontece preconceito. Fica facil para se comunicar em

LIBRAS, as coisas ficam mais leves, mais faceis.

O Portugués é muito dificil para mim, tem muitas palavras que eu ainda nao
conheco, palavras que ndo tém sinal. E dificil. Mas eu pergunto para as pessoas,
para qualquer pessoa e as vezes elas me explicam o sentido da palavra. As vezes,
guando eu leio alguma literatura e encontro uma palavra que n&o conheco, eu pulo a
palavra e continuo a leitura. Depois volto naquela palavra, pergunto para as pessoas
e quando elas me explicam e eu entendo, eu continuo a ler. Na hora de escrever
também é bem dificil porque eu penso primeiro em LIBRAS e depois eu comparo,
mas na hora de eu colocar no papel fica muito dificil, demora muito para pensar e

depois escrever.

Eu tenho pouco interesse pela Matemética porque acho muito dificil. Tive uma
amiga surda que estudou comigo da quinta até a oitava série que se interessava
bastante pela Matematica e eu aproveitava isso e a chamava para me ajudar, para

me ensinar a Matematica e ela me ajudava muito.

Quando tem prova eu fico bem nervosa. Ja quando comeca a prova eu sinto

muita dificuldade, eu me sinto pesada para fazer. Sempre tem palavras que eu néao



41

conheco e tem as perguntas... acho tdo diferente aquelas perguntas... por isso
demoro para responder. Acho que € pouco tempo para fazer a prova, algumas vezes
eu deixo de responder por causa da falta de tempo. E quando termina, a maioria dos
professores pede para eu entregar a prova na hora, mas alguns deixam que eu

continue a fazer prova para entregar quando eu terminatr.

Como eu so estudo, quando termina a aula, as vezes eu saio com 0S meus
amigos para conversar, bater um papo em LIBRAS. Na verdade, a maioria dos meus
amigos sao surdos. Gosto de cinema e vou junto com meus amigos surdos. Sempre
saio com eles, vamos a varios lugares. Mas, as vezes eu vou para casa e converso

com a minha mée, ela sabe um pouquinho de LIBRAS.

Fora da escola, algumas coisas séo dificeis. Por exemplo, quando eu tenho
gue ir a uma loja comprar alguma coisa. Geralmente a pessoa ndo sabe LIBRAS e,
nossa...! E bem dificil me comunicar! Tenho que ir apontando, eu quero isso, quero
aquilo e a pessoa me entrega. E bem dificil sair sozinha para comprar, se alguém
que sabe LIBRAS vai a loja comigo, as coisas ficam bem mais faceis porque dé para
ir perguntando o preco e a vendedora vai responder. E bem dificil ter alguma loja em

gue o vendedor sabe LIBRAS. Nunca encontrei.

Meus planos para o futuro? Eu quero fazer faculdade de fotografia e também
tenho o sonho de viajar junto com 0s meus amigos surdos para me divertir e

conversar porgue eu gosto muito dos meus amigos.
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As entrevistas apresentaram uma realidade de trés pessoas diferentes, mas que
com uma situagdo em comum: a surdez. Elas apresentaram alguns termos e
situacfes comuns a gquem vivencia esta realidade, que costumam nao serem
comuns a quem nao a vive. Para mim, alguns desses termos eram desconhecidos
ou erroneamente conhecidos se considerarmos aquilo ja estabelecido nas pesquisas

em educacéo de surdos.

Por conta disso, fui buscar na literatura elementos para entender essa
realidade, estudando textos de Perlin (2001, 2004), Quadros (1997, 2004), Quadros
e Karnopp (2004) e Skliar (2001) que esclarecem e discutem estas questées. Como
forma de apresentacdo do meu estudo nesta pesquisa, optei por organizar minhas
leituras e a minha construcdo de conhecimento na forma de um glossario®, cujo
objetivo, é esclarecer e relacionar alguns dos termos surgidos nas narrativas das
pessoas entrevistas e também apresentar outros que S&80 necessarios para

entendermos o cenario da educacéo de surdos no ensino regular.

® Um glosséario reline explicagdes de conceitos relacionados a certo dominio de

conhecimentos.
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3. ESCLARECENDO CONCEITOS IMPORTANTES

A

Alfabeto Manual ou Datilologia

O alfabeto manual, na lingua de sinais, € o conjunto de sinais utilizados para
representar as letras do alfabeto. E um recurso de soletracdo, especialmente
utilizado para soletrar nomes préprios e palavras que ainda ndo possuam sinal ou
cujo sinal é desconhecido. Seu uso é feito, principalmente, por surdos e ouvintes

alfabetizados.

A figura mostra uma parte do alfabeto manual. Nesse exemplo, as letras do
alfabeto estdo representadas nas linhas de um a cinco e os numeros de zero a

guatorze correspondem ao que esta representado nas linhas seis a oito.

Fonte: Adaptado de CAPAOVILLA, MAURICIO, MAURICIO, 2012
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ASL

American Sign Language é a lingua de sinais utilizada pela comunidade surda
nos Estados Unidos. Também é utilizada em algumas regides do Canada e do
México.

B

Bilinguismo

E uma das propostas de educacéo de surdos, que consiste basicamente, em
tornar duas linguas acessiveis a pessoa surda. No Brasil, esta proposta € discutida
desde no inicio da década de 70. Atualmente, tem ganhado muita forca, pois muitos
pesquisadores se mostram favoraveis e concordam que o sujeito surdo € bicultural e
necessita aprender duas linguas de modalidades distintas. Esta abordagem propde
que a lingua de sinais seja ensinada como primeira lingua para pessoas surdas,
desde a infancia. Como a maioria dos surdos descendem de familias ouvintes, &
proposto que a lingua dos parentes ndo seja ignorada por completo, sendo ensinada

sua forma escrita, aos moldes de uma segunda lingua.

Assim, a lingua de sinais passaria a ser a lingua materna da pessoa surda e a
lingua oral (na forma escrita) passa a ser sua lingua segunda. Portanto, no contexto
escolar, no ensino da lingua sinais deveriam ser empregadas técnicas de ensino de
lingua materna. O Portugués deveria ser ensinado, para criancas surdas, com
técnicas de ensino de segunda lingua. (QUADROS, 1997)

Bimodalismo

Diante do fracasso das técnicas oralistas de educacao de surdos, surge uma
proposta que nao mais enfatiza exclusivamente a forma oral de aquisicdo de uma
lingua, passando a utilizar a lingua de sinais como recurso para ensinar a lingua oral
para criancas surdas. Surge entdo um sistema artificial chamado de portugués-
sinalizado. (QUADROS, 1997)
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8

Comunidade Ouvinte

Termo bastante utilizado em pesquisas referentes a educacao de surdos para
caracterizar as pessoas da classe dominante, os ouvintes que se impdem como

maioria linguistica, baseando seus costumes e sua cultura em estimulos auditivos.
Comunidade Surda

Entende-se cultura surda como a identidade cultural de um grupo de surdos
que se define enquanto grupo diferente de outros grupos. Como a maioria das
pessoas € ouvinte, estas vém, ao longo dos anos, impondo aos surdos sua lingua e

sua cultura, escondendo-os e discriminando-os.

A comunidade surda € o lugar onde as pessoas surdas trocam experiéncias e
fortalecem sua cultura, unindo forgcas contra a repressdao ouvinte. Essa cultura
apresenta caracteristicas especificas de natureza visual-espacial, traduzindo-se em
forma visual-espacial. As formas de organizacdo do pensamento e da linguagem se

diferenciam substancialmente das formas ouvintes.

A existéncia das Comunidades Surdas € de extrema importancia para o
surdo, pois 0 encontro entre surdos € essencial para a construcdo da identidade
surda ja que “dentro da cultura ouvinte a identidade do surdo é reprimida, se rebela

e se afirma” podendo assim adquirir e fortalecer sua cultura surda. (PERLIN, 2001)
Cultura Surda

Considerando a surdez como sendo essencialmente uma diferenca, temos a
evidéncia de uma cultura surda. De acordo com Perlin (2004), cultura surda é
“cultura no momento em que a diferenca cultural do surdo emerge da cultura
dominante, onde o surdo desloca-se da cultura ouvinte para outra, lidando com a
problematica de uma cultura propria”. E definida pela préatica social dos surdos, que
se difere da pratica dos ouvintes. Por exemplo, o0 homem surdo pode ter um jeito
diferente de usar sinais se comparado ao uso realizado por uma mulher surda,

apresentando diferencas em suas identidades surdas. (PERLIN, 2004)
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D

Deficiente auditivo

Aplicando o conceito de identidades surdas de Perlini (2001), podemos definir
como deficiente auditivo o surdo que se enxerga como membro da cultura ouvinte de

tal forma que chega a aceitar o termo deficiente por ndo ser um ouvinte “completo”.
DiferencalDiversidade

Skliar (2001) define surdez como sendo uma “diferenca politica”, pois entende
gue “surdez é uma diferenca” por pertencer a uma cultura diferente, que se
comprova por “construcdo historica e social, efeito de conflitos sociais, ancorada em
praticas de significacéo e de representacdo compartilhada entre os surdos”. O autor
nao aceita o termo diversidade, pois acredita que “cria um falso consenso de que
hospeda os diversos, porém mascara normas etnocéntricas e serve para conter a

diferenca”. (SKLIAR, 2001)
Decreto n° 5.626/2005

E um decreto federal, assinado no Governo de Luis Inacio Lula da Silva que
regulamenta a Lei 10.436" de 24 de abril de 2002 e o artigo 18 da Lei 10.098% de 19
de dezembro de 2000.

Neste decreto, dispde-se sobre: a inclusdo da LIBRAS como disciplina
curricular; a formacéo do professor de LIBRAS e do instrutor de LIBRAS; o uso e a
difusdo da LIBRAS e da Lingua Portuguesa para o acesso das pessoas surdas a
educacdo; a formacao do tradutor e intérprete de LIBRAS - Lingua Portuguesa; a
garantia do direito a educacao das pessoas surdas ou com deficiéncia auditiva.
Discorre, ainda, sobre a garantia do direito a saude das pessoas surdas ou com
deficiéncia auditiva e sobre o papel do poder publico e das empresas que detém
concessdo ou permissdo de servigos publicos, no apoio ao uso e difusdo da

LIBRAS. (BRASIL, 2005)

" Dispde sobre a LIBRAS — Lingua Brasileira de Sinais.

8 Estabelece normas gerais e critérios basicos para a promocédo da acessibilidade das

pessoas portadoras de deficiéncia ou com mobilidade reduzida, e d&a outras providéncias.
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R

Educacdo Matematica para Surdos

A Educacdo Matematica é uma area de pesquisa ja consolidada em nosso
pais, tendo como um de seus campos de discussdo, a Educacdo Matematica
Inclusiva, onde encontram-se alguns estudos sobre 0 ensino e a aprendizagem de
Matematica para alunos surdos e as questdes sobre a existéncia de barreiras
educacionais. A producdo atual em Educacdo Matematica para Surdos ainda é
relativamente escassa, havendo um grande espaco para a insercdo de novas

pesquisas.
Escola Bilingue

No que se refere a educacdo de surdos, o termo Escola Bilingue se refere as
escolas que atendem de forma exclusiva alunos surdos ou que possui turmas
exclusivas para surdos. E necesséaria a atuacdo de professores e/ou demais
profissionais que dominem a LIBRAS e o Portugués, quer sejam surdos ou ouvintes.

Estudos Surdos em Educacao

Como € denominado o programa de pesquisa em educacdo que, segundo
Skilar (1998), possui foco nas identidades, nas linguas, nos projetos educacionais,
na historia, na arte, nas comunidades e nas culturas surdas. Onde todos estes
aspectos sao “entendidos como diferencas, a partir do seu reconhecimento politico.”
(SKILAR, 1998)

X

Identidades Surdas

Hoje, vivemos em espacos multiculturais e os surdos convivem com as
demais culturas, entre elas a cultura dominante, tendo que viver e defender a sua
préopria cultura. Perlin afirma que as pessoas surdas possuem identidades préprias

as quais sdo exclusivas de uma pessoa surda. “As identidades estdo ai, ndo se
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diluem totalmente no encontro ou na vivéncia em meios socioculturais ouvintes”.

Perlin (2001) assim as classifica:

* Identidade surda: Quando o surdo aceita-se como surdo, sabe que é surdo
e assume um comportamento de pessoas surdas. Frequenta e participa de
grupos, associacdes, e/ou oOrgdos representativos da comunidade surda,
buscando passar aos outros surdos sua cultura, sua forma de ser diferente.
Valoriza a lingua de sinais, usando frequentemente para se expressar,
inclusive respeitando sua estrutura na escrita e costuma usar as tecnologias
proprias para surdos como legenda e sinais na TV, telefone especial,
campainha luminosa. Em suma, assume a cultura surda como sua prépria e
busca a unido de seus pares e luta ativamente por seus direitos, sendo uma

identidade fortemente marcada pela politica surda.

* Identidade surda hibrida: Sdo os surdos que nasceram ouvintes e
tornaram-se surdos com o tempo, sua relagdo com a comunidade surda
depende da idade e do nivel de escolarizacdo em que se tornaram surdos.
Ja conhecem a estrutura do Portugués falado e o usam como lingua.
Captam a forma visual-espacial da comunicagdo, a passam para sua
primeira lingua e depois para a lingua de sinais. Porém, sua identidade

tende a assumir a identidade surda;

* Identidade surda de transicdao: sdo os surdos que primeiramente foram
expostos a comunidade ouvinte e suas experiéncias auditivas, para
posteriormente entrar em contato com a comunidade surda e suas
experiéncias visuais. A maioria dos surdos passa por essa transicao, pois €
proveniente de familias ouvintes. Quando entram em contato com a

comunidade surda, suas vidas mudam.

* Identidade surda incompleta: sdo os surdos que vivem identidades
ouvintes por ndo conseguirem manter contato com a comunidade surda,

devido a forte e silenciosa repressao da ideologia dominante;

* Identidade surda flutuante: sdo surdos com identidades fragmentadas,
gue podem ou ndo ter a consciéncia de ser surdo. Sendo vitimas da
ideologia dominante, a reconhecem como sua. Em muitos casos chegam a
desprezar a cultura surda, ndo mantendo compromisso com a comunidade

surda. Porém, ndo conseguem se inserir totalmente na comunidade ouvinte
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nem na surda por falta de comunicacéo, pois acabam ndo dominando nem o

Portugués nem a LIBRAS.
Intérprete

Pessoa que interpreta de uma lingua (lingua fonte) para outra (lingua alvo) o
gue foi dito. (QUADROS, 2004)

Intérprete de Lingua de Sinais (ILS)

Pessoa que interpreta de uma lingua de sinais para outra lingua, ou desta
outra lingua para uma determinada lingua de sinais.(QUADROQOS, 2004)

Intérprete de Lingua de Sinais Educacional

Pelo Decreto 5.626/2005, “a formag¢do do tradutor e intérprete de Libras -
Lingua Portuguesa deve efetivar-se por meio de curso superior de Tradugdo e
Interpretacéo, com habilitacdo em Libras - Lingua Portuguesa”.(BRASIL, 2005)

Na escola, este profissional acompanha os alunos surdos em suas aulas, com
o0 intuito de interpretar o que esta sendo dito em Lingua Portuguesa para a LIBRAS.
Isso exige que o Intérprete possua dominio da lingua de sinais e que conheca sinais
de termos técnicos de todas as disciplinas. Para Quadros, esta fungdo possui alto
grau de complexidade, ainda mais quando acontece em carater simultaneo, o que é

0 caso da escola, pois 0 ato de interpretar € um processo cognitivo-linguistico que:

processa a informacdo dada na lingua fonte e faz escolhas lexicais,
estruturais, semanticas e pragmaticas na lingua alvo que devem se aproximar
0 mais apropriadamente possivel da informacao dada na lingua fonte. Assim
sendo, o intérprete também precisa ter conhecimento técnico para que suas
escolhas sejam apropriadas tecnicamente. Portanto, o ato de interpretar
envolve processos altamente complexos. (QUADROS, 2004)

Nas aulas de Matematica, pelo fato dessa disciplina se utilizar de uma
linguagem propria, pode-se acarretar uma situacao ainda mais complexa, tanto na
compreensao da simbologia matematica quanto na interpretagdo de seus conceitos

abstratos.
Instrutor de LIBRAS

Profissional surdo habilitado com profundo conhecimento da LIBRAS que,

além de ensinar os sinais da lingua, intermedia a cultura surda.
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&

Gesto

Movimento espontaneo do corpo, voluntario ou involuntario, especialmente
das maos, bracos e cabeca que revela estado psicoldgico ou intencao de exprimir ou
realizar algo. O conceito de gesto é diferente do conceito de sinal utilizado na lingua
da comunidade surda.

N

Lei n° 10.436/2002

Reconhece a Lingua de Sinais Brasileira, garante o apoio do poder pubico na
difusdo da LIBRAS e institui que a LIBRAS nao pode substituir a modalidade escrita
da lingua portuguesa. (BRASIL, 2005)

Lingua

E um sistema de signos compartilhados por uma comunidade linguistica.
Estes signos podem ser basicamente sons ou sinais, eles sdo expressdes de
diferentes linguas. A lingua é um fato social, construida pelas trocas sociais,
culturais e politicas de uma determinada comunidade linguistica. Diferentes

comunidades linguisticas possuem linguas distintas. (QUADROS, 2004 p.7)
Lingua Artificial

Diferente das linguas naturais, séo linguas construidas por um pequeno grupo
de pessoas a partir de objetivos definidos e preestabelecidos. Possuem diversas
funcdes: podem servir como codigos secretos, experimentos ldgicos, facilitadoras na

comunicacao e até mesmo para literatura ou prazer.

Alguns exemplos dessas linguas sdo a interlingua e o esperanto (criadas com
o objetivo de facilitar e simplificar a comunicacédo de pessoas de diferentes paises),

Valarin (criada por John Ronald Reuel Tolkien) e até mesmo a Matematica.
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Linguagem

Possui significado mais abstrato e amplo do que lingua. Refere-se ao
conhecimento interno dos praticantes de uma lingua, ao modo que estes praticantes
expressam suas ideias e sentimentos, abrangendo outras expressodes linguisticas
como as corporais, mimicas, gestos etc. E ainda, se aplica a outros sistemas de
comunicacdo, notacdo ou calculo que sao sistemas artificiais e portanto néo
naturais. (QUADROS , 2004 p.8)

Lingua Materna

E a primeira lingua que a pessoa aprende em um ambiente natural e
adequado de aquisicao. Por vezes, usa-se o0 termo “primeira lingua” como sinénimo
de lingua materna. Porém, o termo lingua materna se aplica também a lingua que a
pessoa utiliza espontaneamente, mesmo que esta ndo seja a primeira lingua
aprendida. Em alguns estudos sobre o ensino e aprendizagem de surdos, é utilizada

a sigla L1 para este termo.
Lingua Natural

Sdo linguas que se desenvolvem de forma natural, ndo premeditada.
Normalmente sado utilizadas para a comunicacdo. Possuem gramética e sintaxe e
apresentam recursividade, criatividade e mudltiplas funcbes. Em outras palavras,
sdo linguas que possuem um namero finito de regras, que possibilitam a formacéo
de infinitas frases distintas, sdo criativas e dispdem de diferentes fungodes:
informativa, argumentativa, poética, conotativa, persuasiva, emotiva, entre outras.
Por todas essas caracteristicas, se diferenciam das linguas artificiais. (QUADROS,
2004 p.24 a 31)

Lingua Segunda

Lingua materna de uma comunidade que passa a ser aprendida por pessoas
de outras comunidades, ou por pessoas da mesma comunidade que possuem outra
lingua materna, no caso de comunidades multilinguisticas. Em alguns estudos

surdos, é utilizada a sigla L2 para este termo.
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Linguas de Sinais

Séo linguas cujos signos sao formados por gestos em vez de sons, por iSso
sua natureza € visual-espacial ou gestual-visual. Também sdo conhecidas como
linguas gestuais. A mensagem ¢é articulada por gestos realizados principalmente
com as maos, em conjunto com expressdes faciais e corporais, realizados em
determinada locacdo de espaco. Este espaco € a frente do corpo, geralmente
limitando-se a regido entre a cintura e o topo da cabeca de quem profere a

mensagem.

Devido a natureza visual-espacial, ndo oral-auditiva do surdo, a aquisi¢cdo de
uma lingua cuja mensagem é captada pelos olhos, ndo pelos ouvidos, se da de
forma mais natural do que aquisicdo de linguas orais. Por esta razdo, sao linguas

amplamente utilizadas pelas comunidades surdas.

Estas linguas apresentam propriedades especificas das linguas naturais
(como: gramatica, sintaxe, generatividade e criatividade) e, portanto, séo
reconhecidas enquanto linguas pela Linguistica. Cada pais possui uma lingua de

sinais propria, porém em sua maioria derivam da lingua de sinais francesa.
Lingua de Sinais Brasileira (LIBRAS)

Lingua utilizada pelas comunidades surdas brasileiras, podendo também ser
identificada pela sigla LSB. Considerado uma conquista por estas comunidades, o
Decreto n° 5.626/05, que regulamenta a Lei n® 10.436/2002, garante ao surdo o
direito de utilizar a LIBRAS como primeira lingua nos ambientes com os quais

convive, tendo o Portugués como sua segunda lingua.

Perante a lei,a LIBRAS ¢é entendida como:

“a forma de comunicacdo e expressdo em que o sistema linguistico de
natureza visual-motora, com estrutura gramatical propria, constitui um sistema
linguistico de transmissédo de ideias e fatos, oriundos de comunidades de
pessoas surdas do Brasil.” (BRASIL, 2002)

A LSB é uma lingua com estrutura gramatical propria, que se baseia em
expressdes visuais para estabelecer a comunicacdo, sendo diferente da Lingua
Portuguesa. Assim como outras linguas de sinais, a LIBRAS utiliza as médos como
base principal para a constru¢cdo dos sinais, embora outras expressdes corporais e

faciais também sejam usadas.
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Existem muitas diferencas entre a Lingua de Sinais e a Lingua Portuguesa, a
comecar que a primeira é visual-espacial e se baseia em experiéncias visuais
enquanto que a outra € oral-auditiva constituida por sons, mesmo no que diz

respeito a sua forma escrita.

A utilizag&o do verbo é diferente em LIBRAS, sendo utilizado no infinitivo sem
conjugacao de tempo. A concordancia do verbo com o sujeito ou com o objeto da
frase é feita de forma distinta do que acontece na Lingua Portuguesa; o verbo é
chamado de verbo direcional. Além disso, ndo existe diferenciacdo de género na
lingua de sinais. (QUADROS; KARNOPP, 2004)

Em LIBRAS, as frases ndo apresentam a mesma constru¢cdo gramatical da
Lingua Portuguesa, ndo sendo utilizadas preposi¢des e artigos porém mantendo a
ordem béasica da frase, que € uma combinacdo de sujeito, verbo e objeto.
Geralmente, cada sinal € associado a um significado enquanto que no Portugués
uma mesma palavra pode possuir varios significados. Por exemplo, a palavra manga

pode se referir a fruta ou a parte da roupa que cobre o braco.

Segundo Quadros e Karnopp, existem sinais que sao articulados por uma
Gnica méao, sendo que um mesmo sinal pode ser realizado com qualquer uma das
maos, ndo afetando o significado do sinal. Normalmente, os sinais séo realizados
pela mao direita quando a pessoa é destra e pela esquerda quando € canhota. Mas,
também existem sinais que séo articulados pelas duas maos sendo que neste caso
ocorrem restricbes em relacdo ao tipo de interacdo das mé&os. (QUADROS;
KARNOPP, 2004)

Linguistica

E o estudo cientifico das linguas naturais humanas. (QUADROS, 2004 p.15)

M

Modalidades ou natureza das linguas

Sao as possiveis classificagfes das linguas humanas, que podem ser oral-
auditiva, visual-espacial e gréfica-visual. Estes termos aparecem em estudos surdos

para definir a natureza das linguas. Uma lingua falada é de natureza oral-auditiva,
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ou seja, utiliza a audicdo para compreender os sons e a articulacdo do aparelho

vocal para reproduzir estes sons que formam as palavras dessas linguas.

Uma lingua visual-espacial utiliza a visdo e 0 espaco para compreender e
produzir os sinais que formam as palavras nessas linguas, que € o caso das linguas
de sinais. Tanto uma lingua falada como uma lingua sinalizada podem ter
representacdées numa modalidade grafica-visual, pois ambas podem possuir uma
representacédo escrita. (QUADROS, 2004)

0

Oralismo

Forma institucionalizada do ouvitismo que s&o as representacbes dos
ouvintes sobre a surdez e sobre os surdos, na qual o surdo € obrigado a assumir-se
como se fosse um ouvinte, gerando as percepc¢des do ser deficiente, do ndo ser
ouvinte enfatizando os mecanismos de poder da dominac&o da cultura ouvinte sobre
a surda. (SKILAR, 2001)

Esta ideologia ja era praticada em varios lugares do mundo, mas implantou-se
decisivamente apdés o Congresso de Mildo em 1880, quando, segundo Skilar,
renomadas escolas para surdos passaram a abolir o gestualismo, dando lugar “a
palavra pura e viva, a fala”, originando entdo a educacdo oralista, que se
fundamenta na recuperacao da pessoa surda, chamada de deficiente auditiva. Este
método enfatiza a lingua oral. Segundo Quadros, um de seus grandes problemas é

aquisicao da linguagem oral.

Apresentando dados de pesquisas americanas, Quadros afirma que uma
crianca surda em processo de oralizacdo s6 é capaz de captar 20% da mensagem
através da leitura labial. Além disso, sua comunicacdo oral € prejudicada por
pessoas que ndo convivem com ela diariamente e ndo estdo habituadas a falarem e
escutarem pessoas surdas. (QUADROS, 1997)
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Ouvintes

Sao0 pessoas que percebem o mundo a sua volta por meio de experiéncias
basicamente auditivas. Porém, o termo ouvinte € mais comumente utilizado em
estudos sobre surdos e surdez, referindo-se a todos aqueles que ndo compartilham
das experiéncias visuais da mesma forma que as pessoas surdas. (QUADROS,
2004)

Ouvitismo

Fenbmeno que consiste em impor aos surdos a cultura ouvinte, exigindo dele
gue escreva, pense e se comporte como se fosse um ouvinte, ndo respeitando suas
particularidades cognitivas, comportamentais e culturais. Eram amplamente
empregados na educacdo de surdos e ainda hoje sdo impostos, em alguns casos,
principalmente pelas familias e em diversos ambientes da sociedade, como
estabelecimentos comerciais e culturais, além do proprio ambiente de trabalho.
(SKILAR, 2001)

R

Politica Estadual de Educacao de Surdos (Santa Catarina)

De acordo com o documento sobre as politicas do Estado de Santa Catarina
(2004) para a educacéo de surdos, devem ser ofertadas turmas com o0 ensino em
LIBRAS para turmas de Educacéo Infantil: Creche (0 a 3 anos ) e Pré-escola (4 a 6
anos); e para as seérie iniciais do Ensino Fundamental (12 a 42 série). Sdo turmas
exclusivas para alunos surdos, onde os conceitos e contetudos das disciplinas do
curriculo devem ser ministrados pelo professor bilingue com o uso da Lingua
Brasileira de Sinais nas escolas-pélo®; além de contarem com a atuacdo de um

instrutor ou monitor de LIBRAS.

Para as séries finais do Ensino fundamental e para o Ensino Médio,

regulamenta a oferta de turmas mistas com professor intérprete. S&o turmas

® Segundo o mesmo documento, sdo escolas que: “preferencialmente agreguem a Educacgéo
Infantil, o Ensino Fundamental e o Ensino Médio; tenham uma localizagdo privilegiada e de facil

acesso e comportem uma reorganizacao de espaco fisico.”
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constituidas por alunos surdos e ouvintes no ensino regular. Os conceitos e
conteudos das disciplinas do curriculo, devem ser ministradas pelo professor da
disciplina e deve contar com um professor intérprete, que fara a interpretacdo em
LIBRAS dos contetdos ministrados. As turmas devem ser compostas, no maximo,
por 15 alunos surdos. Os professores de cada disciplina curricular deverédo ser
preferencialmente, surdos. Caso nao tenha professores surdos, serdo priorizados:
professor ouvinte bilingue ou professor ouvinte com intérprete em sala de aula. O
intérprete devera ser contratado, preferencialmente, por areas de conhecimento:
Cdédigos e Linguagem, Ciéncias da Natureza, Matematica e Ciéncias Humanas.
(SANTA CATRINA, 2004)

PROLIBRAS

De acordo com o INEP¥, é um exame, em nivel nacional, que visa a
disponibilizar uma certificacdo de proficiéncia em LIBRAS. Garante a competéncia
necessaria para trés tipos de atuacdo profissional que exigem fluéncia em LIBRAS:
Professor de LIBRAS; tradutor e intérprete de LIBRAS; instrutor de LIBRAS. Para os
dois primeiros, exige-se diploma de formacao superior e para o ultimo exige-se nivel

médio de escolarizacgao.

Em 2013, foi realizada sua sexta edicdo, sendo organizada pelo INES desde
2011. As quatro primeiras edicdes foram realizadas em acdo conjunta do MEC,
Instituto Nacional de Educacdo de Surdos (INES) e da Universidade Federal de
Santa Catarina (UFSC)

S

Salas de Recursos para Surdos

Salas inseridas em escolas-pélo somente nas localidades onde houver
educandos surdos e ainda nao houver turmas com ensino em LIBRAS. Acoes
pedagdgicas especificas: mediar o processo de aquisicdo do conhecimento

10 |nstituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira — Acessado em:
http://portal.inep.gov.br/prolibrasl
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adotando a LIBRAS como modalidade de comunicagéo; trabalhar o Portugués como
segunda lingua; proporcionar a aquisicdo da Lingua Brasileira de Sinais a partir do
trabalho desenvolvido pelo Instrutor de LIBRAS; proporcionar estagio para o
Instrutor de LIBRAS nas escolas onde existem um trabalho semelhante;
proporcionar estdgio para os professores ouvintes bilingues nas escolas onde
existem um trabalho semelhante. (SANTA CATRINA, 2004)

SignWritting

Sistema de escrita em lingua de sinais. Representa 0s sinais em modo grafico
e esquematico. Foi criado em 1974, por Valerie Sutton, diretora da DAC** (STUMPF,
2004)

Sinal

Signo linguistico na lingua de sinais que transmite uma informacédo
convencionada pela comunidade surda para promover a comunicacao. Difere-se do
gesto espontaneo por seu carater de codigo compartilhado e estruturado em uma

lingua.
Soletrar

Fazer a datilologia das letras, uma a uma, correspondente a uma palavra em

uma lingua oral-auditiva.
Surdez

Consiste em uma percepg¢ao de mundo essencialmente visual, caracterizada,
clinicamente, pela diminuicdo parcial ou total da acuidade auditiva e percepgao
auditiva, dificultando a aquisicdo de uma linguagem oral de forma natural, porém
facilitando a aquisicdo de linguas de natureza visual-espacial como € o caso das
linguas de sinais. (QUADROS , 2004)

O termo também se refere a uma minoria linguistica que faz uso de outra
lingua, a Lingua de Sinais. Neste caso € ressaltada a diferenca linguistica entre dois

grupos culturais, surdos e ouvintes. (KLEIN, 2004)

1 Deaf Action Commitee. Organizacéo sem fins lucrativos sediada na Califérnia USA.
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Surdos

S80 as pessoas que se identificam enquanto surdas, pertencentes a um
mundo de experiéncias visuais e ndo auditivas. “O surdo € surdo em relacdo a

experiéncia visual e longe da experiéncia auditiva” (PERLIN, 2001).
N
Tradutor

Pessoa que traduz de uma lingua para outra, tecnicamente aplicado para
textos escritos. Ou seja, o trabalho de um tradutor concentra-se em textos escritos e
como resultado obtém outro texto escrito. (QUADROS, 2004)

Tradutor-intérprete
Pessoa que traduz e interpreta o que foi dito e/ ou escrito. (QUADROS, 2004)
Tradutor-intérprete de lingua de sinais (TILS)

Pessoa que traduz e interpreta a lingua de sinais para a lingua falada e vice-
versa em quaisquer modalidades que se apresentar (oral ou escrita). Inicialmente,
as atividades de tradutores e intérpretes de linguas de sinais eram realizadas
voluntariamente, geralmente por pessoas ligadas a alguma pessoa surda, tais como

parentes, amigos e vizinhos.

Segundo Quadros, estas atividades passaram a ser reconhecidas
profissionalmente a medida que o surdo passou a exercer a cidadania em conjunto
com o reconhecimento das linguas de sinais enquanto lingua. Com a participacao
dos surdos nas discussdes sociais, veio a conquista de seu direito linguistico e as
instituicbes se viram obrigadas a garantir acessibilidade através do profissional
intérprete de lingua de sinais. (QUADROS, 2004).
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4. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Esta € uma pesquisa qualitativa em Educacdo Matematica que utilizou a
Histéria Oral, como discutida pelo GHOEM?*? e por autores como Meihy e Ribeiro
(2011), Alberti (2005) e Vianna (2008) para conhecer um pouco da realidade da
escolarizacdo de surdos no Ensino Regular de modo a construir um cenario para o
estudo da realidade em torno da cultura surda. Para isso, foram realizadas
entrevistas com trés colaboradores: uma aluna surda do Ensino Regular de uma
escola estadual publica, a intérprete educacional que a acompanha no seu dia a dia
na escola e o seu professor de Matematica. As textualizacbes das entrevistas
montaram um cenario das relacbes estabelecidas entre essas trés pessoas,
possibilitando o estudo e a discussdo de termos relacionados com essa realidade
que foram organizados na forma de um glossario com o objetivo de divulgar e

esclarecer essas questodes.
De acordo com Meihy (2002):

A Histéria Oral € um recurso moderno usado para a elaboracéo de
documentos, arquivamento e estudos referentes a experiéncia social
de pessoas e de grupos. Ela é sempre uma histéria do tempo
presente e também reconhecida como histéria viva. (MEIHY 2002)

Assim, a Histéria Oral foi utilizada nesta pesquisa para contar uma histéria

viva relacionada com as experiéncias e vivéncias acerca da educacéo para surdos.

O debate sobre a Histéria Oral possibilita reflexes sobre o registro
dos fatos na voz dos proprios protagonistas. A Historia Oral utiliza-se
de metodologia propria para a producdo do conhecimento. Sua
abrangéncia, além de pedagodgica e interdisciplinar, esta relacionada
ao seu importante papel na interpretacdo do imaginario e na analise
das representacdes sociais. (FREITAS, 2006)

Ainda de acordo com a autora, “Historia Oral € um método de pesquisa que
utiliza a técnica da entrevista e outros procedimentos articulados entre si, no registro

de narrativas da experiéncia humana”. (FREITAS, 2006)

Tais procedimentos articulados estdo relacionados com o tratamento dado as
entrevistas, principalmente aos passos de transcricdo e textualizacdo, como
descritos por Gattaz (1996)

2 Grupo Historia Oral e Educacédo Matemaética, criado no ano de 2002.
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Assumindo que a Histdria Oral concretiza-se somente quando chega
ao texto, superando a etapa da entrevista e da formacgéo de arquivos,
deve haver um processo de "transcricdo" das entrevistas que
assegure a formacgédo de um corpo documental a ser trabalhado pelo
historiador. [...] Para que o narrador reconhega-se no texto da
entrevista, é preciso que a transcricdo va além da passagem rigorosa
das palavras da fita para o papel. A transcricdo literal, apesar de
extremamente necessaria, sera apenas uma etapa na feitura do texto
final, que chamo de textualizagéo, por ser ao fim e ao cabo um modo
de se reproduzir honesta e corretamente a entrevista em um texto
escrito. (GATTAZ, 1996)

Estes foram, entdo, os fundamentos metodolégicos que conduziram a
realizacdo das entrevistas cujo processo comecou com 0 envio de uma carta de
apresentacdo®® aos colaboradores para esclarecimento dos objetivos da pesquisa

como um primeiro contato desse projeto em Histéria Oral.

Cada um dos colaboradores que apresentou suas narrativas durante a
entrevista recebeu um roteiro™ com palavras-chaves ligadas ao tema e ao objetivo
da pesquisa. Eles foram orientados de que ndo precisariam seguir nenhuma ordem
especifica nem tampouco seriam obrigados a falar sobre tudo. A funcdo do roteiro
era de nortear a pesquisa para que as narrativas se aproximassem do tema de
pesquisa. Por conta disso, o roteiro ndo foi organizado em forma de perguntas
diretas e sim em topicos que poderiam ser escolhidos livremente e em qualquer

ordem pelos colaboradores durante a entrevista.

As narrativas das entrevistas do professor de Mateméatica e da intérprete
educacional foram gravadas com um equipamento gravador de voz, procedimento
comumente adotado neste tipo de metodologia. Mas, a entrevista da aluna surda foi
realizada com o apoio de uma intérprete e registrada com uma maquina filmadora,
capturando a imagem da aluna e da intérprete se comunicando em LIBRAS e o
audio da intérprete fazendo a voz da aluna. Nesta condi¢cdo especial, tivemos a

imagem e o audio para registro das narrativas.

Na tabela abaixo, estdo relacionadas datas, local e duragéo de cada uma das

entrevistas realizadas com os colaboradores.

Nome Data Local Duracéo

3 Ver apéndice A.

4 Cada colaborador recebeu um roteiro especifico. O roteiro que foi apresentado para o
professor, a intérprete e a aluna estdo respectivamente nos apéndices B, C, D.
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Kerolin Stefani Moreira 26/04/2013 | SESI Escola 1h 19min
Edson Alves de Araujo 29/04/2013 | Laboratério de Matematica| 17 min
UDESC

Amanda Caroline Godoy 16/05/2013 | Sala de recursos para| 15 min
alunos cegos, na Escola

Germano Timm

Fonte: producdo do préprio autor

Os entrevistados mostram-se interessados no tema e abordaram, a sua
maneira, 0s topicos do roteiro proposto. As entrevistas da intérprete e do professor
necessitaram apenas de um gravador de audio para seu registro. A entrevista com a
aluna, por conta da justificada necessidade, foi também registrada com imagens
com o objetivo de capturar também a narrativa dos sinais. Essa foi uma interessante
e rica experiéncia. Estavam na sala a aluna, a intérprete que a acompanha nas
aulas (que € a mesma que também colaborou nesta pesquisa) e eu. Antes do inicio
da gravacdo em video e audio, a intérprete explicou para a aluna o contetdo da
carta de apresentacdo e do roteiro. A aluna, entdo, leu todas as palavras e as
traduziu para LIBRAS para que a intérprete verificasse a sua interpretacdo. Porém
no momento da entrevista, a aluna néo ficou de posse do roteiro, pois ela e a
intérprete sentaram-se a certa distancia da mesa que servia de apoio para a camera
flmadora. Desta forma, eu fui relembrando a intérprete os topicos a serem

abordados a medida que a aluna terminava a sua narrativa.

Depois de realizadas as entrevistas, fiz a transcricdo dos depoimentos. Neste
processo, digitei todo o conteido que ouvia do &audio gravado das entrevistas,
mantendo, inclusive, como recomenda a metodologia da Historia Oral, os vicios de
linguagens e repeticbes das falas dos colaboradores. Foi, na minha opinido o
processo mais cansativo, principalmente na entrevista da intérprete, que foi muito
longa. Utilizei a versdo gratuita do software Express Scribe para realizar a
transcricdo, que facilitou muito a execucdo desta tarefa, pois permitiu que eu
controlasse a reproducéo do audio utilizando atalhos no teclado sem que precisasse

15 http://www.nch.com.au/scribe/index.html
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sair do editor de texto. Infelizmente, este programa sé suporta plataformas de audio

nao comportando arquivos de video.

No caso da entrevista da aluna, converti o video para um arquivo somente
com &udio e fiz a transcricdo da “voz da Amanda”, feita pela sua intérprete. Depois,
a minha coorientadora (que também é intérprete de LIBRAS) e eu assistimos o video
para verificarmos as transcricbes realizadas, com a autorizacdo da intérprete da

aluna.

Apos as transcricdes, vieram as textualizagdes. Textualizar o texto que foi
transcrito consiste em adaptar as narrativas transcritas na forma de textos, conforme

apontado por Gattaz (1996):

A textualizacdo deve ser uma narrativa clara, onde foram suprimidas
as perguntas do entrevistador; o texto deve ser "limpo", "enxuto" e
"coerente" (0 que ndo quer dizer que as idéias apresentadas pelo
entrevistado sejam coerentes); sua leitura deve ser facil, ou
compreensivel, o que n&do ocorre com a transcricdo literal,
apresentada por alguns historiadores como "fiel" ao depoimento,
porém dificil de ser analisada como documento histérico. (...)
Assume-se, portanto, que a textualizacdo final da entrevista é de
autoria do historiador, sendo o depoente um colaborador para a
fabricacdo deste novo documento. (GATTAZ, 1996).

Depois de cada uma das entrevistas textualizadas, os textos resultantes
foram enviados para validagdo dos colaboradores que assinaram um documento de

autorizacdo para a publicacéo dos textos nesta pesquisa.

Além do processo das entrevistas realizado de acordo com a Histéria Oral, fiz
um estudo bibliografico sobre a educacao para surdos, com o intuito de colaborar
com uma maior compreenséo das especificidades do tema. Minhas orientadoras e
eu escolhemos apresentar esse estudo na forma de um glossario, devido a natureza
organizada e objetiva desse modelo de apresentacdo. Decidimos também montar
um blog*® para inicialmente divulgarmos o glossario e os frutos de nossa pesquisa, e
posteriormente atualizarmos com temas relevantes a Educagdo Mateméatica para

surdos.

16 hitp://matematicaesurdez.blogspot.com.br/
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5. MINHAS REFLEXOES ACERCA DO TEMA

As entrevistas realizadas nesta pesquisa me proporcionaram conhecer a
realidade da vida escolar de alunos surdos no Ensino Regular por meio de um
cenario tracado, composto pelas vivéncias de uma aluna surda, sua intérprete e seu
professor de Matematica. A colaboracédo destas trés pessoas, compartilhando suas
concepclbes e sentimentos, foi muito importante tanto para a conclusdo deste
trabalho quanto para minha experiéncia como futura professora de Matematica.
Além disso, pude conhecer com mais profundidade as nuances da educacdo de

surdos em nosso pais.

Esta minha atividade de pesquisa, na conclusdo do meu curso de Licenciatura
em Mateméatica, me trouxe informacdes interessantes que me impulsionaram a
guerer conhecer mais sobre esta realidade. Uma parte desse “querer conhecer
mais” ja aparece no texto do meu trabalho quando apresento o glossario como
resultado do estudo bibliografico que fiz a partir das narrativas textualizadas das
entrevistas. Acredito que esse glossario pode contribuir sendo uma fonte de
informagdo para meus colegas de curso e profissdo, bem como para outros

interessados no tema, caso queiram esclarecer certos conceitos.

Percebi, a partir das entrevistas que realizei, questdes que podemos
encontrar problematizadas em vérios estudos sobre a educagdo de surdos,
comprovando a importancia de serem cada vez mais discutidas: as diferengas entre
a LIBRAS e a lingua portuguesa, as dificuldades que as criancas surdas encontram
ao aprender a lingua oral, o ritmo diferente dos alunos surdos devido a todo o
processo de traducdo e aprendizagem, diferenga cultural entre surdos e ouvintes,

falta de preparacao da escola e dos professores.

Um dos motivos que me levaram a realizar esta pesquisa foi o sentimento de
despreparo que tenho ao concluir minha graduacédo. Sei que 0 curso superior deve
seguir uma matriz curricular que, muitas vezes, limita o acesso a determinados
conhecimentos, mas também acredito que, talvez, sentir-se preparado para encarar
uma sala de aula com todos os desafios que possamos la encontrar, jamais sera um

sentimento plenamente alcancado.
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Tomando-me como exemplo, posso dizer que hd pouco mais de quatro
meses eu nao tinha conhecimento de fatos, por vezes, comuns a quem convive com
realidade do surdo, tanto de verdades derivadas da pratica da LIBRAS quanto de
verdades intrinsecas ao ser humano, como o fato de que cada pessoa carrega
consigo sua cultura, que aflora quando entramos em contato direto ou indireto com
ela. Ou seja, quando conversamos com surdos, ou sobre um surdo, naturalmente
sua cultura se mostra, revelando varias de suas facetas, algumas comuns e outras
totalmente distintas da cultura dominante. A relevancia da cultura surda em prol das
conquistas da comunidade surda, justifica sua inclusdo no titulo do trabalho. Mesmo
sendo uma verdade desconhecida no inicio, hoje compde uma miriade de

conhecimentos adquirida na realizacdo dessa pesquisa.

Identifico também, a partir da utilizacdo da metodologia da Historia Oral na
conducao das entrevistas, que envolveram a gravacéo, a transcri¢cao, a textualizacao
e a validacéo, que existem pontos de conflito relacionado ao cenario da sala de aula
de alunos surdos. Vou apontar alguns deles na forma de perguntas, ndo que eu
esteja nesse momento, procurando por respostas imediatas, mas sim propondo

reflexdes que tenham a marca da interrogacao critica:
Qual o papel do intérprete educacional na sala de aula?

Por que € comum confundir o papel do intérprete com o de segundo

professor?
A realidade do surdo na escola é incompreendida?

Quem é responsavel pela capacitacdo dos professores para o trabalho com

alunos surdos?
Qual o papel dos cursos de licenciatura neste contexto?

Como a escola deve se preparar para receber alunos surdos em todos os

seus espacos?

Enxergo a confusdo sobre o papel do intérprete em sala de aula como uma
consequéncia natural da falta de informacdo da escola e dos profissionais da
educacdo em geral, com excec¢do do intérprete que parece ter mais clareza de sua
funcdo, por consequéncia de sua profissionalizacdo. A questdo sobre a quem o

intérprete serve também cabe nessa discussdo: ao aluno ou ao professor?
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Como futura educadora, me preocupa o fato de ter dentro da sala de aula
alunos que eu nao consigo atingir ndo por falta de conhecimento do conteudo
especifico, mas sim por falta de conhecimento sobre como tratar as diferencas e/ou

diversidades.

Outro ponto que me chamou a atencao é a questdo do preconceito, que por
mais proXimos que sejamos Ou que queremos estar, muitas vezes ndo conseguimos
saber exatamente como 0 outro se sente, pois certas coisas corriqueiras podem

parecer normais, para a maioria, mais podem ser ofensivas para outros.

Explicar o preconceito que os surdos sofrem pode nédo ser tarefa facil nem
mesmo para eles proprios. Pois, o0 jeito de ser ouvinte é tdo “natural” para o ouvinte
gue ele ndo percebe as varias formas de manifestacdo desse preconceito. Por
exemplo, o préprio termo “Lingua” jA carrega consigo certa discriminacdo, no
momento que faz analogia direta a fala oral. As linguas de sinais estdo ai para
desmitificar o conceito de que a comunicacéo s6 acontece por intermédio de linguas

orais.

Uma pesquisa como essa abre caminhos para novos estudos devido aos
guestionamentos deixados em aberto pela complexidade do tema. Assim, identifico
algumas possibilidades de estudos futuros: realizacdo de pesquisas focadas nos
processos de ensino e aprendizagem de Matematica de forma focada em alunos
surdos ou em turmas mistas; elaboragcédo e aplicacdo de métodos visuais para o
ensino da Matematica para surdos ou para turmas mistas; elaboracéo e aplicacéo de
estudos sobre os processos cognitivos utilizados pelos surdos, uma vez que
possuam uma lingua de modalidade espaco-visual diferente da visual-oral e
aplicacdo da metodologia da Histéria Oral para pesquisar a atuagdo de surdos nos
ramos da Matemética.
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APENDICES

APENDICE A — carta de apresentac&o

Apresentacao Inicial

Esta entrevista faz parte de um trabalho de conclusao do curso de Licenciatura em
Matematica da UDESC e tem como objetivo relatar situacGes vividas por alunos surdos,
intérpretes de LIBRAS e professores nas aulas de Matematica.

Para isso, usaremos um método de pesquisa que se chama Hist6ria Oral Tematica
que consiste em fazer entrevistas com pessoas que vivenciam o tema pesquisado. Assim, o
que se busca é a sua EXPERIENCIA PESSOAL, a expressio de seu modo de ver, de
sentir.

Esta entrevista sera gravada em audio e video. O entrevistado tera liberdade de
verificar as textualizacdes das entrevistas e, eventualmente, alterar passagens e vetar a
publicacdo de textos que julgar inconvenientes. Entretanto, as midias gravadas ficardao sob
a guarda da entrevistadora, constituindo fonte historica de referéncia para futuros trabalhos
de outros pesquisadores.

O procedimento metodologico a ser adotado com as midias compreende:

e uma transcricdo do que foi dito;
* uma textualizacdo do que foi transcrito;

* aapresentacao da forma textualizada ao entrevistado para validacao e
aprovacao;
* assinatura do documento de cessdo de direitos dos documentos escritos, pelos

responsaveis.



APENDICE B — Roteiro da Entrevista do Professor

ENTREVISTA COM O PROFESSOR DE MATEMATICA

Sugestdo de temas serem abordados

Formacéo profissional Politicas inclusivas Intérprete de LIBRAS
Surdez LIBRAS Preconceito
Sua relacdo com os Relacado entre os alunos surdos  Relac¢des dos alunos surdos

com os demais colegas
alunos surdos

Aulas de matematica para Aulas de matemética para Desempenho escolar dos

alunos ouvintes alunos surdos
alunos surdos

Leitura e escrita Compreensao de simbolos Interpretacdo de problemas

matematicos

A escola publica daqui a dez anos Vocé daqui a dez anos
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APENDICE C — Roteiro da Entrevista da Intérprete

ENTREVISTA COM A INTERPRETE DE LIBRAS

Formacao profissional

Surdez

LIBRAS

Desempenho escolar dos

alunos surdos

Interpretacdo de problemas

Relacdo entre vocé e os alunos

surdos

A escola publica daqui a dez anos

Motivacgao

Preconceito

Portugués

Leitura e escrita

Alunos surdos e os Professores

Relacdo entre os alunos surdos

Profissdo do intérprete daqui a

dez anos

Sugestdo de temas serem abordados

Regulamentacdo da profissdo do

intérprete

Politicas inclusivas

Matematica

Compreensao de simbolos

matematicos

Alunos surdos e funcionarios da

escola

Relagdes dos alunos surdos com

os colegas

Futuro dos alunos surdos
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APENDICE D - Roteiro da Entrevista da Aluna

ENTREVISTA COM A INTERPRETE DE LIBRAS

Surdez

Amigos

LIBRAS

Intérpretes

LIBRAS

Provas

Incluséao

Sugestdo de temas serem abordados

Familia

Escola

Portugués

Leitura

Professores

Planos Futuros

Tempo Livre

Colegas

Turma

Escrita

Matematica

Preconceito
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APENDICE E — Carta de Autorizacdo da Intérprete

CESSAO DE DIREITOS

Eu, Kerolin Estefane Moreira, Intérprete Educacional de Lingua de Sinais — Lingua portuguesa,
portador da cédula de identidade Q8330 1100=¢ pelo presente termo, autorizo [nome do
pesquisador] académica do curso de Licenciatura em Matematica, pela Universidade do Estado
de Santa Catarina, a publicar no seu trabalho de conclusdo de curso os textos das entrevistas
realizadas, em conformidade com a legislagdo vigente, cedendo-lhe, a titulo gratuito e em carater

definitivo, os direitos de divulgagdo no referido trabalho exclusivamente para fins educacionais.

Por ser verdade, firmo o presente e dou f&é.

Joinville, 09 /06 /2013

KJJGLW\ )iu\gbm,\ N

Assinatura do Entrevistado




APENDICE F — Carta de Autorizac&o do Professor

CESSAO DE DIREITOS

Eu, Edson Alves de Aratjo, Professor de matematica, portador da cédula de identidade
n9',ML1gci ..... 3 rlg, pelo presente termo, autorizo [ Snna ]\ académica do curso
de Licenciatura em Matemética, pela Universidade do Estado de Santa Catarina, a publicar no
seu trabalho de conclusdo de curso os textos das entrevistas realizadas, em conformidade com a
legislagdo vigente, cedendo-lhe, a titulo gratuito e em caréter definitivo, os direitos de divulgagio

no referido trabalho exclusivamente para fins educacionais.

Por ser verdade, firmo o presente e dou fé.

Joinville, 09 /06 /2013

Assin Bntrevistado
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APENDICE G — Carta de Autorizacdo da Aluna

CESSAO DE DIREITOS

’ 0 @,{
S sudusays O Bedan
Eu, AN ANDA  Coyuadiony, e C, C) » estudante, portador da cédula de identidade

need X3, 639

» pelo presente termo, autorizo [nome do pesquisador] académica do curso
de Licenciatura em Matemitica, pela Universidade do Estado de Santa Catarina, a publicar no
seu trabalho de conclusio de curso os textos das entrevistas realizadas, em conformidade com a
legislagdo vigente, cedendo-lhe, a titulo gratuito e em carater definitivo, os direitos de divulgacao

no referido trabalho exclusivamente para fins educacionajs.

Por ser verdade, firmo o presente e dou fg.

Joinville, 09/ 06 /2013

Qur { A  Qeedy

Assinatura do Entrevistado M
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