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RESUMO

AMARAL, Aruana do.Concepcoes de professores sobre o ensino (ndo) tcamhal de
Matematica: um estudo em Histdria Oral. 2013. 63 folhas. Tiabale Conclusdo de Curso
(Graduacdo em Licenciatura em Matematica) — Unidade do Estado de Santa Catarina,
Joinville, 2013.

Este trabalho de pesquisa apresenta um estudodbasea concepcdes de professores de
Matematica. A proposta foi, tendo como inspiracdexperiéncia da Escola da Ponte de
Portugal, ouvir professores de Matematica de ditee niveis de ensino a respeito das
potencialidades e dos desafios do ensino (naatiwadl de Matematica. A Historia Oral foi
utilizada nesta pesquisa qualitativa como metodalegfundamentos para a realizacado de
entrevistas cujo papel foi a constituicdo de foratgzartir das narrativas dos colaboradores
entrevistados. Com tais entrevistas buscou-se eapsrs concepcdes sobre aspectos
relacionados aos conceitos elesino tradicional de Matematicae ensino néo tradicional

de Matematica.

Palavras-chave: Ensino (ndo) tradicional. Escola da Ponte. Hist@®ml. Concepcdes. Educagéo
Matematica.



ABSTRACT

This research presents a study based on Mathematachers' conceptions. From the
experience of the Escola da Ponte, Portugal, Mahemteachers of different levels of
education talked about potential and the challengkés(non) traditional teaching in
Mathematics. The Oral History was used in this ija@ate research as a methodology for
conducting interviews whose role was to set soufices the narratives of the interviewed.
With these interviews, we sought to present viewsissues related to the concepts of
traditional teaching of mathematics and nontradéldeaching of mathematics.

Keywords: (Non) traditional teaching. Escola da Ponte. Oratdty. Conceptions. Mathematics
Education.
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INTRODUCAO

O objetivo desta pesquisa é constituir fontes arpde narrativas de professores sobre
concepcgdes densino tradicional e ensino ndo tradicionalde Matemética. As narrativas
registraram como professores que ensinam Matem&bogebem recursos didaticos e
praticas pedagogicas no contexto da sala de aale Bs entrevistas, foi utilizada a
metodologia da Histéria Oral, como vem sendo agéiceelo GHOEM (Grupo de Histéria
Oral e Educacado Matemética): as entrevistas foransd¢ritas, textualizadas e submetidas a
aprovacao dos colaboradores. Este trabalho comiéds, um estudo sobre a Escola da Ponte
de Portugal a propoésito de sua constituicdo comstturcdo de ensino inovadora no que tange
a metodos e recursos de ensino e aprendizagenongsp;oes de professores acerca do tema

proposto possibilitaram reflexdes importantes parprocessos de ensino de Matematica.

O trabalho esta dividido da seguinte forma: no @épil serd apresentada a trajetoria
para definicdo do tema de pesquisa contido noltrabao Capitulo 2 serdo apresentadas as
concepcOes de professores acerca do tema, no I0dpiara apresentada a Escola da Ponte,
sua metodologia e funcionamento, no Capitulo 4oeaspiiesentadas as segundas entrevistas
realizadas com os professores colaboradores émBnge, no Capitulo 5 sera apresentada a
metodologia utilizada.

! http://www.ghoem.com/
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CAPITULO 1: JUSTIFICATIVA DA PESQUISA

Quando eu estava no ultimo ano do Ensino Médiajaaimdo havia decidido que
profissdo seguir. Optei pela Licenciatura em Mat@aaem principio, pela afinidade com a
disciplina. Sabia que encontraria as dificuldadegentes ao estudo universitario, mas fui
surpreendida com a série de desafios que enframteingo da minha jornada académica. Foi
um periodo em que a persisténcia e a determin&garh-se prevalecer. Nao omitirei que,
em certos momentos, o desistir se apresentou cpgém/alida, mas a persisténcia imperou,

momento apés momento.

Hoje vejo quéo apropriada foi a minha decisdo dengeecer no curso. Quando
iniciei a regéncia nas disciplinas de Estagio Cufar Obrigatorio, nas quais tive a minha
primeira experiéncia em sala de aula como profasgmrcebi que tinha tomado a decisao
certa. Apesar do meu nervosismo no dia da prine{eriéncia docente com os alunos, a
experiéncia transcorreu sem sobressaltos até antgwho terceiro estagio, em que trabalhei
com alunos do Ensino Fundamental. Ja no quartgiest@ue se diferencia do terceiro pelo
fato de que as turmas sao de Ensino Médio, o msio gela licenciatura virou paixao. Eu
aguardava com muita expectativa os dias em quelgdue lecionar e no fim de cada dia do
guarto estagio eu ndo estava cansada, como a@nteteérceiro, e sim realizada. Foi ai que
realmente tive certeza da minha escolha e de guesvel, sim, fazer a diferenca na vida das

pessoas como professora.

Durante todo o processo de formacéo inicial, estwdapossiveis mudancas no
tradicional método de ensino trabalhado nas autadvidtematica. Nas aulas voltadas a
Educacdo Matemética, discutiamos, por exemplo, doatb@lharmos com diferentes formas
de ensinar Matematica, tentando ao maximo fugicatovencional (quadro e giz), por meio
do uso de dindmicas, jogos, artefatos etc.. Destdoprem diferentes disciplinas trabalhamos
as mais diversas formas de ensinar Matematicaanttat de tendéncias da Educacao
Matematica (Modelagem Matematica, Educacdo Matem&ritica, Etnomatematica, Jogos,
etc.) buscando sempre discutir como estimular englizagem dos alunos, abordagem que
tem sido buscada cada vez mais ja que a Matengaiedmente ndo € muito bem vista, nédo
s6 pelos alunos, mas por boa parte das pessoasraindgvido ao seu grau de complexidade
em diferentes niveis. Em todas as turmas com gbeltro, quando questiono quem gosta de
Matematica, poucos se manifestam e aqueles gueemfae manifestam contra alegando que
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a disciplina € muito dificil, mas ndo sabem explic@orqué. Desta forma, um grande desafio
para um professor de Matemética € desconstruir \@sda preconceituosa que os alunos
fazem da disciplina, dai a preocupacdo em disautensino da Matematica utilizando
meétodos diferentes, conhecidos com&o tradicionais. De forma geral, o ensino das
diferentes disciplinas clama por uma mudanca enmrstadologia, pois a forma tradicional,
segundo José Pacheco (2004), esté falida.

Muitas sédo as definicbes e concepcbes vindas das diversas fontes, tais como
D’Ambrdsio (1989) e Pacheco (2003, 2008) acercaatencialidades e desafios do ensino
(n&o) tradicional de Matematica na Educacédo Basica. Professoresatemdtica atuantes
nos diversos niveis de ensino, bem como alunosasende formacao inicial para professores
de Matematica, discutem em diversas oportunidade£dmo congressos, salas de aula, salas
de professores, reunides pedagogicas, grupos ddoesdlternativas para a aprendizagem
significativa em Matematica.

Como, de acordo com Ponte (1992), as concepc¢Oesfedtom na acdo dos professores
em sala de aula, acredito na importancia de conleegae alguns professores dizem sobre o
assunto, constituindo, assim, fontes que permitigilexdes importantes e também outras
investigacdes sobre o tema.

Na disciplina No¢des de Sociologia, cursada no semanterior ao do meu trabalho
de graduacéo, foram apresentados e discutidos tw&losépedagdogicos da Escola Bésica da
Ponte, localizada em S&o Tomé de Negrelos, PortDgaide entdo fiquei encantada com o
que estudei sobre ela, quis me aprofundar no assupercebi como suas caracteristicas se
relacionavam com as discussdes acerca do erfedm) tradicional de Matematica na

Educacéo Basica.

Até entdo, apesar de termos estudado as mais aviensnas de ensinar Matematica
de forma considerada diferenciada, ndo tinhamas, via minha opinido, algo que pudesse se
comparar aos metodos inovadores trabalhados nalaEdeo Ponte. Tais métodos serao
abordados no capitulo trés do presente trabalhs, emaresumo, a fala de uma aluna da
Escola de apenas dez anos muito diz sobre suagtaopo

Nos ndo temos, como nas outras escolas, saladade WAoo temos classes
separadas, 1° ano, 2° ano, 3° ano... Também na@s t@ufas, em que um
professor ensina a matéria. Aprendemos assim: foa®gequenos grupos
com interesse comum por um assunto, reunimo-nosusoen professora e
ela, conosco, estabelece um programa de trabalhth ddias, dando-nos
orientacdo sobre o que deveremos pesquisar € ais londe pesquisar.
Usamos muito os recursos da Internet. Ao finaldoslias nos reunimos de
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novo e avaliamos o que aprendemos. Se o que apnead®i adequado,
aquele grupo se dissolve, forma-se um outro pa@das outro assunto.
(ALVES, 2002, p. 41)

Foram essas e outras caracteristicas da Escolanda ue me levaram a escolher o

tema da pesquisa que aqui apresento.
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CAPITULO 2: AS ENTREVISTAS — CONCEPCOES DE PROFESSQRES

Neste capitulo serdo apresentadas as primeiravistas realizadas com professores
de diferentes niveis de ensino. Tais professoregiaim, em suas respectivas entrevistas, suas
concepcgbes sobrensino tradicional e ndo tradicionalde Matematica, bem como suas
experiéncias durante a trajetoria da profissao roéegsor. Nessas primeiras entrevistas, a
metodologia utilizada seguiu um roteiro especifiaca cada professor (todos disponiveis nos
Apéndices) nos quais foram dispostos diversos teanaslvendoensino tradicional e ndo
tradicional e também envolvendo a profissdo de professor.niaatrevistados quatro

professores de Matematica, 0s quais sdo apressraaimuir.
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2.1. PROFESSOR AIRTON CAMILO CORREA JUNIOR

O professor de Matematica Airton Camilo Corréa ddmitua na rede publica de
ensino e trabalha com alunos de Ensino Fundamem@dio ha nove anos. A escola em que
trabalha € a Escola de Educacdo Basica Rudolfo Megalizada no bairro Floresta em
Joinville, Santa Catarina. Nessa primeira entrayist professor Airton se apresentou
acanhado, porém conseguiu abordar de forma preeeits topicos sugeridos em seu Roteiro
(disponivel no Apéndice A). Abaixo segue sua fde,acordo com o Roteiro apresentado

durante a entrevista.

Sou professor da rede estadual de ensino, tralwalmm professor de Matematica
desde 2004 e escolhi essa profissdo pelo fatordexamplos na familia. Minha avo era
professora, meu pai € professor, minha tia, minfrago Mas, depois de ter me formado
professor, ndo tinha ideia da dificuldade de emsiviatematica para os alunos do Ensino
Fundamental e Médio: a dificuldade deles com ordeswa falta de interesse e falta de
motivacdo que vem desde o Ensino Infantil. Entaoprafessor tenta aplicar métodos
diferentes para tentar resgatar esses alunos, dererdes metodologias, tendéncias, novas
perspectivas de ensino, para que esses alunos uajanutilidade na Matematica como algo
fundamental nas suas vidas. S6 que, para nézantdssas novas metodologias de ensino é
um pouco complicado porque nds viemos de uma faméagdicionalista. Para passar essa
transformacdo do método tradicional para o métddm tnadicional existe muito conflito,
tanto entre professores quanto entre alunos. Eat§oe nds tentamos fazer é conversar com
colegas mais novos, que possuem outra mentalidadies dindmica de ensino. Sair do

tradicional e implantar alguma coisa nova € muitmslicado.

Eu tive a sorte de participar do PIBIPorque, primeiramente, eu estou voltando a
vivenciar algo que ja estava meio esquecido. Cologe na faculdade, pegar livros, comecar
a ler, discutir temas. Com o PIBID, tem essa apmagfo do professor com os alunos da
graduacgdo juntamente com a coordenacao de umagocdeuniversitaria. Eu acredito que o
PIBID seja um programa essencial na universidade @& cursos de licenciatura porque os

alunos comecam a vivenciar os problemas da esebedo professor-professor, professor-

>0 PIBID é o Programa Institucional de Bolsa de Irjéi@a Docéncia.
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aluno, aluno-professor e comunidade. O PIBID \adr muitos resultados positivos porque,
na verdade, é um laborat6rio de pesquisa.

Bem, quando eu comecei a dar aula, eu comecei csopletivo, eram cinquenta,
sessenta alunos. Eram alunos mais experientesestboquuma dificuldade maior. Depois, dei
aula para o Ensino Médio e apés uns trés ou guatos, depois de me efetivar na rede
estadual, comecei a dar aula para o Ensino FundamEno acho o Ensino Fundamental mais
complicado porque € algo simples para o professas dificil para o aluno. No Ensino
Médio, é mais facil contextualizar situacbes matkfi€il explicar o basico porque € muito

simples ali e as vezes algumas coisas importaassam despercebidas.

O que é dificil hoje, é que o professor tem quepmiincomiPad, iPhone Facebook
O aluno ndo vé a Matematica, em si, interessamee gda. Entédo, ele fica desmotivado, ndo
quer mais aprender. Perguntam-se e nos perguniara tue eu vou usar isso?”, “Onde que
eu vou usar isso?”, “Mas, se eu nao vou ser engeniper que eu tenho que aprender isso?”.

Hoje em dia, os professores, ndo s6 os de Matean&im que competir com a tecnologia.

Quando eu era aluno, néo tinha problemas com deedtiio estudava muito, mas nao
perdia as explicacdes, pois eu as consideravalfuental. Eu assimilava durante a explicacéo
e ja bastava, tanto no Ensino Fundamental quantensmo Médio. No Ensino Superior ja
foi um pouco diferente, eu trabalhava numa areanodinha relagdo com o que eu estudava.
Eu fazia o Ensino Superior a noite, entdo minh&naia na faculdade foi s6 com as aulas, eu

nao vivenciei a faculdade em si, 0 que ela podigroporcionar além do curso.

Quando eu me formei, estavam no auge as TendéawiaBducacdo Matematica,
como Modelagem Matematica, Jogos, Resolucdo deldPnab, Etnomatematica. Entéo,
tinhamos que fazer um projeto de ensino baseadalg@rma dessas tendéncias e aplicar com
os alunos. E foi nesse momento, em 2003, que coraedescobrir mais coisas sobre as
tendéncias, mas nado tinha uma matéria especifreaigs, era aplicado no estagio. Entre os

colegas, trocAvamos as nossas experiéncias e idgéngue agregava muito nas praticas.

Hoje em dia eu uso mais, utilizo a modelagem mdieaaplicada com relagdes no
dia a dia, na resolucdo de problemas, utilizo magueD proprio livro didatico ja esta
diferente, pois proporciona algumas atividadescrefadas tanto a modelagem quanto a
histéria da matemética, a informéatica na Matematifiado, essas tendéncias estdo mais
acessiveis ao professor. Claro que ainda ha moitsa a se fazer, mas o ensino de

Matematica ja esta mais interligado com essas temne
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Eu vejo resultado quando aplico essas diferentésdolegias. Por exemplo, no ano
passado, foi realizado um evento do PIBID, quafpiimeira Feira de Ciéncias e Matematica
na escola. A feira nada mais € do que o resultadqué os alunos vivenciaram na sala de
aula, pois eles tiveram que desenvolver algum poodelacionado a Fisica, Quimica ou
Matematica. Entdo, pelo o que eu pude observayehgtande motivacdo dos alunos, em
fazer, em saber explicar, em aprender. E eu aoreditbastante positivo esse conhecimento
da pratica. Inclusive, nesse ano, iremos inaugurataboratorio de ensino de Matematica na
escola com o objetivo de tentar mostrar a Matematee um jeito diferente. Iremos colocar
um laboratério a disposicdo dos alunos para quepEesam produzir artefatos nos quais a
Matematica esteja envolvida. Eu acredito que ormetoserd bastante positivo, pois

percebemos o quanto os alunos se mostram inteosssadpraticar o ndo-tradicional.

Sei que o seu trabalho vai falar sobre a Escolafde que, se eu ndo me engano, é
aquela onde os alunos ficam & vontade. E do irsterdsles aprender, eles ficam liberados
para estudar, estuda Matematica quem quer estuatenitica e assim por diante. Eu néo sei
se, pela cultura que cultivamos, esse método trasisitado aqui no Brasil, porque nédo sei se
os alunos tém maturidade para serem livres pamhesem o que querem estudar. Acontece
com muita frequéncia de o aluno sair do Ensino blédhdao saber nem o que quer fazer no
curso superior. Quem sabe vendo o histérico familas alunos, pois a aprendizagem dos
alunos tem muito a ver com a familia, se tém umuailia estruturada ou néo. Do jeito que

esta hoje, principalmente na rede publica de ensimacho que nao daria certo.

Bom, eu tenho a esperanca de que nossa profissd® miude para melhor, que nos
consigamos atingir novos patamares. Eu acreditcodado conservador da Matematica tem
gue existir nas praticas de exercicios, mas assnvaléncias tém que estar incluidas, para
podermos atrair a atencao dos alunos. O sucessodiepambém de fatores externos como a
valorizacdo do profissional do magistério, o acommaanento e a participacdo das familias
dos alunos. Mas, nao sei se vai haver uma grandamga. Quando eu terminei a faculdade,
tinha esperanca, novas ideias, novas propostas. diasndo a escola comegou a negar e

impedir, fui desanimando.

2.2. PROFESSOR CLEBERSON DE LIMA MENDES
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O professor Cleberson de Lima Mendes atua no Efsindamental como professor
de Matematica e tem experiéncia de trabalho emlasgmiblica e particular. A escola
particular em que atua é o Colégio da UNIVIPLE a escola publica é a Escola Municipal
Governador Pedro Ivo Campos, ambas localizadas anville, Santa Catarina. Nessa
primeira entrevista, apresentou-se bastante a dermteterminando um carater de conversa a
entrevista. O Roteiro utilizado na sua entrevist @lisponivel no Apéndice B. Abaixo é

apresentada sua fala.

Eu escolhi ser professor de Matematica, pois quaedoestudava no Ensino
Fundamental, percebi que tinha aptiddo para a Maiem eu gostava da disciplina e tinha
facilidade. Sempre que eu terminava uma atividaderofessora pedia que eu fosse ajudar
nos outros grupos. E assim eu fui gostando de ansimquando eu fui amadurecendo, fui
convidado a dar monitoria na escola, entdo os alusmm no contraturno e tinham aula de
reforco de Matematica comigo. Dai, naqueles monseeto era o professor daqueles alunos e
percebi que isso me fazia bem, que era isso mesmeujqueria para a minha vida, dar aula.
E isso também ocorreu ao longo do Ensino Médiotanbém participava de Olimpiadas de
Matematica e Fisica, jogava xadrez. Percebi quenhanérea ndo era outra que nao fosse das
ciéncias exatas. E como eu tinha facilidade denansbptei por ser professor de Matematica,
ir para a area de ensino. Hoje em dia eu nado rectinprofissdo, porque eu ja sabia e ainda
sei dos desafios de ser professor e quando fiz essalha, eu estava ciente e me senti

desafiado para isso.

A experiéncia em sala de aula contribui para a awita, para o0 meu dia a dia, de
forma extraordinaria. Eu gosto mesmo de ser professu percebo hoje em dia que o desafio
nao estd s6 em ensinar os conteudos da matrizudari da grade curricular. Os alunos
precisam gostar de ti, sendo eles vao sempre tengsf, ndo vao querer te ouvir, ndo vao

querer te escutar.

Eu falo sempre que o meu objetivo é que eles eatermdque eu falo, aprendam o que
eu ensino e que isso se torne algo prazeroso pesaceque eles se sintam confortaveis
aprendendo Matematica, pois ha toda uma resistgneizzem da concepcao que eles trazem
do inicio do Ensino Fundamental. Entdo, primeirotento mudar essa concepg¢ao, mostrar
gue nao é tao dificil e, ao longo do tempo, eles adntribuindo, vdo entendendo que nao é

% O Colégio da UNIVILLE é um érgdo complementardiaiversidade da Regido de Joinville (UNIVILLE) e
oferece Educacao Infantil, Ensino Fundamental éngridédio.
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tdo complicado e o relacionamento vai melhoranda. tFés anos que eu leciono e percebi
que no primeiro momento carisma é fundamental pansformar a concepcéo que os alunos
tém da Matematica. Eu tenho uma turma que acompahli@s ou quatro anos e eu consigo
perceber a evolucdo que eles tiveram desde guanmos o trabalho, observo principalmente

que a grande maioria comecgou a gostar de Matem&ticaeiro pelo meu carisma e segundo

por eu tentar ensinar de um jeito diferente, sashaldradicional. Eu comecei a perceber que
eles estavam nessa concepcao de tradicional que@sione questionavam por ndo seguir a
linha de conteudos da apostila. Entdo, fui intraalz coisas diferentes, desafios, para tentar

transformar a disciplina em desafiadora.

Eu gosto muito da resolugéo de problemas, entéanthias aulas sempre incluo um
problema desafio ou um exercicio que possui um graior de dificuldade para que eles
tentem resolver como tarefa. A grande maioria aumses percebo que eles gostam, pois
sempre trazem uma solugdo e nds discutimos asstasptanto os alunos entre si como 0s
alunos comigo. A resolucdo de problemas é uma moletgid que eu utilizo nas aulas
principalmente porque eu percebo a falta de letimsaalunos, a dificuldade de interpretacao
gue acaba atrapalhando nas atividades de Matemigliégsa € dificil introduzir a resolucéo de
problemas para alunos acostumados com aulas tradisiporque eles sao resistentes por nao

estarem acostumados com isso.

Com o tempo, o hébito foi sendo criado. Costummihizir um problema desafio na
prova e se, por acaso, eu nao coloco, eles meiauast 0 motivo. E eu percebo que eles
ficam motivados com isso, pois tem bonificacdo ax#& Unica coisa que o professor ainda
tem como moeda de troca é a nota, pois 0 alunowmarecompensa. Para motivar, eu tenho
uma caixinha de vales. Se o aluno acerta determierércicio, ganha um vale que pode ser
usado para fazer um exercicio em dupla, sentar grta dlurante uma semana, fazer um
exercicio avaliativo em dupla. Mas, sdo bem pousgue ganham e a realizacdo deles é
extrema. Se eu percebo que o exercicio tem umdgralificuldade alto ou que vai precisar de

muito esfor¢o para resolver, eu sempre introduno cwale.

Como eu gosto que eles participem das Olimpiad&ddadematica, eu sempre levo as
listas de exercicios com problemas de OlimpiadagnQacerta tudo ganha o vale. Entéo,
como tem motivacao, eles acabam contribuindo eeqder fazer, porém ha sempre aqueles
gue ndo fazem nada. Mas, eu sempre valorizo aquglesrealmente querem, pois se
professor valoriza ou se preocupa somente com e@l&ho que esta com a nota baixa, ou

com aqguele que néo faz nada, os alunos esforcadosbem e acabam se desmotivando. Eu
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sempre tento motiva-los. Por exemplo, durante agagt eu levo uma caixinha de resolucao
de problemas para aqueles que terminam mais cegltuparem de alguma forma. As vezes,
quando trabalhamos com a resolucdo de problemaauonss percebem coisas muito mais
rapido do que eu. Fazendo um exercicio, muitas svetes perguntam se ndo ha a
possibilidade de resolverem de outra forma, me touesn o porqué de resolver daquela
maneira, se de outra chega mais facil ou rapidesutado.

Outra tendéncia que eu utilizo e gosto muito é ppges. E os alunos também gostam
bastante. Eu sempre digo que o objetivo ndo € agegar, que sempre tem um objetivo. Eles
gostam e participam. Quando eu levo um jogo, edag@nem em grupos e tém uma lista de
exercicios para resolverem, ou tem alguma ativigata fazerem com o material que a gente
esta utilizando no jogo. Alguns dias atras, navaitgérie, por exemplo, estavamos estudando
as propriedades dos radicais — e sdo uma sérieopeiquiades — e a apostila trazia cada
propriedade seguida de uma lista de exercicioguAdlisse que a gente poderia fazer algo
diferente e pedi que eles sugerissem. Um grupa@andiazer um jogo da memaoria com as
propriedades. Foi muito legal porque eles fizeramntaram o jogo da memdéria com as
propriedades dos radicais e depois trocaram 0% jegve 0s grupos. Pedi que eles criassem
0s exercicios. Em Matematica, os alunos tém unieutitde imensa de procurar na internet,
entdo eu levei livros didaticos diferentes. E foiauatividade produtiva, pois eles mesmos
corrigiam 0s erros nos jogos dos colegas e ensimavpieles que erravam, mostrando como
se fazia o certo. O resultado veio positivo naiagab, nas questdes que envolviam as

propriedades de radicais.

Como os alunos gostam de competicéo, pois vivemosmundo competitivo, 0 jogo
na aula de Matematica é atrativo, porque se tolga @diferente e tem resultados muito
satisfatorios. Eu achava que na rede particular i@ iriam gostar ou que nao iriam gostar
tanto porque eles tém recursos extraordinariosasa. &or incrivel que pareca, os resultados
da metodologia de jogos sdo mais satisfatoriosoal& particular do que na rede publica. Me
surpreendeu, pois para o0s alunos de escola piéliaa parte da sua rotina construir artefatos
por falta de recursos para comprar algo novo. Niinerparticular, ndo. Entdo, eles adoram
cortar papel e colar porque ndo é algo de rotirsgind, trabalhar com jogos é algo que atrai
muito. Os alunos até criam a expectativa de que us® rotina para as aulas e, as vezes,
guando temos alguma aula em que é impossivel fimitradicional, eles ja perguntam

quando terdo aulas diferenciadas novamente.
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Eu vejo que a Matematica estd com uma grande Wifide de formar profissionais e
eu me preocupo com isso. Por isso, eu tento tnanafaa visdo dos alunos sobre a disciplina.
E é dificil porque, por exemplo, eles sempre peiajunonde vao utilizar ou para que serve
determinado contetdo. E complicado sempre trazer @aala de aula uma situagéo do dia a
dia que seja do contexto deles. Na oitava série Ensino Médio, eles ndo enxergam que é
importante. Mas eu sempre cito como exemplo a tegi@ Digo que a pessoa que
desenvolveu toda a tecnologia que temos hoje, asremmputadores, celulares, precisou de
muita Matematica para criar, teve uma boa baseléon dessa base e criou condi¢cdes para
gue a gente tivesse isso. Ou, também falo sobeguipamentos dos hospitais, que a pessoa
gue dimensionou aquilo sabe muito de Mateméatican€s coisas que facilitam a nossa vida

que dependeram da Matematica para existirem. leicempreendem mais facilmente.

Em um seminéario de artes que aconteceu na UNIVIienk 2010, ouvi falar da
experiéncia diferenciada da Escola da Ponte coatd&el a metodologia de ensino e ao

ambiente escolar.

Atualmente, nas aulas, eu percebo os alunos bemados e me sinto realizado, por
enquanto. Tem os desafios que ndo sdo da salalaleqae acabam me desmotivando,
guestbes burocraticas, por exemplo. Os sistemasdpesspondem a realidade atual, ou que
nado respondem a agilidade e a flexibilidade atualedsso acaba me deixando entristecido e
desmotivado. Mas eu ndo penso em mudar de &reairodassala de aula, porque do salario
eu ja tinha conhecimento, mas claro que temos wae pela melhoria para que a qualidade
de vida do professor seja respeitada. Essa difideglceu vejo que se tendencia por questdes

gue ndo acompanham o dia a dia da escola.

Por exemplo, eu tenho uma formacéo recente e massim tenho uma dificuldade
com certas tecnologias. Nao consigo desfrutar gi@malrecurso porque os meus professores
da graduacdo também né&o tinham conhecimento despeeundo fizemos a utilizacdo do
mesmo. Hoje, quando vou preparar uma aula, verijigais sdo os diferentes meios de
ensinar e percebo que a tecnologia sempre estanpeedem varias coisas que eu nao sei
fazer uso. Até tento. Mas, e 0s outros colegas S@iee professores de Matematica e séo
resistentes a isso? Pergunto isso porque algunsam@@guem nem mandar wymail ndo
conseguem salvar um arquivo, tém dificuldade cdmalonling, que € uma coisa béasica, que
vem com manual. Esses acabam néo utilizando rectesnoldgicos, 0 que eu acredito que
contribui para a defasagem do sistema educacioo@locum todo, pois o ritmo fica

descompassado. A sala de aula esta em um ritmionéoite desacelerado. Nao porque o
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recurso ndo exista, mas porque ndo sabemos utiliZar ha preparo e uns nem tentam
aprender. O Unico recurso que eu realmente consiigar € 0 GEOGEBRA mas existem

outros recursos disponiveis, que eu nao tenho qrg@aa utilizar. Eu acredito que se nao
houver uma formacgéo continuada, nada ird mudatao-eu acho que o professor tem que ter

um ritmo que acompanhe o mundo e tem que falarsaaéingua dos alunos.

O fato de o professor ser animado, de ter essatopré muito estimulante para os
alunos. Eu percebo que criar esse ambiente déoicuefo é um diferencial. Os meus alunos
falam que minhas aulas nem parecem aulas de Matamde vez em quando até musica
acontece na aula. Quando eu fui la para frentegpeque o professor ndo é o dono do saber,
principalmente quando o aluno ja vem com outrasasdes, outras formas de resolver
exercicios. Quando a gente vai criando essa iotggm com os alunos, favorece muito o
ensino e a aprendizagem. Tentar sair do tradiciam&éntar fazer o tradicional de uma forma
diferente, utilizar o jogo, utilizar o laboratorite informética para desenvolver a atividade,
iIsso acaba fazendo com que eles se entusiasmeragraraler.

Quando eu tenho duas aulas faixas, eu sempre ttezir algo diferente, para fazer
eles refletirem que mesmo que sejam duas aulasaenMtica, elas podem ser diferentes,
elas podem ser atrativas. Tento criar realmentgpaotativa. Lidar com essas situagoes,
buscar coisas diferentes, eu acho que isso é faljaeOs alunos vivem outra realidade e o
espaco da escola ndo foi se moldando para ateradlen® de hoje, que é um aluno totalmente
diferente do aluno de dez anos atras. Acho queaadgr diferencial é criar, fazer algo
diferenciado dentro das quatro paredes da salaulde principalmente para o ensino de
Matematica, pois temos que continuar tendo alungs gpstem de Matemética e que
futuramente sigam uma carreira que, mesmo gue éjd@m Matematica, seja uma carreira

promissora.

Percebo que os alunos hoje vém com uma concepti@vagante de liberdade e até
isso reflete na hora de estudar e no que elesmueréio querem aprender. Eu gosto muito de
avaliar as aulas para saber se eles estdo gostand@o, se estdo aprendendo. Pergunto no
que eles tiveram mais dificuldade, quais foram ost@s positivos da aula, os negativos,
entdo eles dao sugestdes. E eu acho esse dialdigopmsitivo. N&o é que eles séo livres para
escolherem o que eles vao estudar, mas se é urgali@ favoravel. Por que nao aliar? Achei

muito bacana essa experiéncia. Eu nunca tinha ifsty foi o primeiro ano que eu utilizei

* GEOGEBRA: Programa que realiza célculos de algebgeometria e também possibilita a construcdo de
graficos.
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essa estratégia. E foi muito bom para a avaliapaogue a Unica coisa que temos em
Matematica é a nota formal da avaliacdo, € dificdr outros indicadores que ndo sejam o
valor do mérito. Os alunos avaliarem as aulas,uteagaliarem e me avaliarem foi bem

produtivo.
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2.3. PROFESSOR MARNEI LUIS MANDLER

O professor Marnei Luis Mandler atua como profesderMatematica de Ensino
Superior na Universidade do Estado de Santa CatddBESC) e faz parte do corpo docente
do Departamento de Matematica da instituicio quea focalizada em Joinville, Santa
Catarina. Esta na profissdo ha oito anos e semgallhou nesse nivel de ensino. Durante as
suas entrevistas, percebi que ele estava a vomtedendo totalmente. Entretanto, conseguiu
abordar todos os topicos sugeridos no seu Rowispdnivel no Apéndice C) tranquilamente.
Abaixo segue sua fala da primeira entrevista.

Eu escolhi me tornar um professor de Mateméaticadm@stava finalizando o entéo
ensino de Segundo Grau, que hoje sofreu uma mudingamenclatura e se chama Ensino
Médio. Eu escolhi ser professor de Matematica amtiado pela minha professora de
Estatistica do curso de Técnico em Contabilidade e fiz no Segundo Grau. Eu gostei
muito do tema e eu queria me tornar um professdtstigtistica, na verdade. Naguela época,
ainda ndo havia graduacbes em Estatistica nem diatara em Estatistica entdo eu fui
orientado a fazer uma Licenciatura em Matematidepois procurar alguma especializacao
em Estatistica. Eu sempre soube que eu queria reégsgor da area de Exatas, ai a
Matematica foi uma escolha natural. Nunca questigs®. O que mudou durante a
graduacgdo € que eu realmente tomei ainda mais gektdVlatematica Pura e segui por esse

caminho.

Tenho oito anos de experiéncia como professor dervitica e todos esses anos ja no
Ensino Superior, na UDESC Joinville, Departamemdvihtematica. S6 a partir de 2010 que
eu passei a dar aula para alunos do curso de liadterecem Matematica porque até entdo sé
trabalhei com os outros cursos da Universidade.

Eu estagiei numa 72 série e num primeiro ano dm&mgédio simultaneamente, pois
havia apenas uma disciplina de estagio no meu aeddcenciatura. Alguns dias eu tinha
aula na 72, numa escola de periferia e outros ribagrimeiro ano do Ensino Médio numa
escola técnica agricola. Do Ensino Médio eu gastgito, acho que principalmente pelo
contetdo que era um pouco mais interessante e tapé® perfil dos alunos. Na 72 série, 0s

alunos eram um pouco mais imaturos, era uma edegteriferia, tinha muitos problemas de
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indisciplina, tinham problemas pessoais dos alunpes acabavam influenciando na sala de
aula. Uns com problemas de violéncia exaltada,|l@nwds de drogas. Isso tudo me assustou
um pouco. E ai, diante disso, veio a necessidadsodignuar os estudos para dar aula no

Ensino Superior e também porque eu ja tinha essade.

Bom, sobre a dificuldade de ensinar e de aprendeeritica, acho que isso acontece
em todos os niveis. Realmente, ela é uma das lilisspmais dificeis, os alunos tém mais
dificuldade em aprender. Acho que isso vem comrobl@mas do inicio da alfabetizacéo,
pois eles ndo séo alfabetizados em Mateméticaterdaam contato um pouco mais formal a
partir da 52 série do Ensino Fundamental. Eleshggam com algo muito enraizado, que
Matematica é dificil, que ndo vado aprender e isdwutta a aprendizagem. Eles se
subestimam. E a dificuldade de ensinar Matemataalembro realmente como era dificil
ensinar conteudos da 72 série. Contetdos simplezas exigem muito mais do professor do
que para explicar uma teoria de Ensino Superion@ado, por exemplo. Ensinar como se
resolve uma equacdo, como se soma, como se tii@aimonmultiplo comum, por exemplo,
gue sao temas préprios do Ensino Fundamentaléissaito dificil porque ndo cabe nenhuma
demonstracdo e o professor ndo se sente a vontadxmicar apenas como uma regra. E
mais dificil para eles entenderem e muitas veza®fessor acha que o aluno ja deveria saber
determinado conteudo. E nem sempre os alunos apreig$o no primeiro momento. Mas
alguns professores acham - ou € o que eles gostarae toda informacédo que € passada ja é
assimilada pelos alunos. E isso ndo acontece.u@ssahao sabem aquilo que eles deveriam
saber como pré-requisitos para a disciplina. Isss&, também, dificuldades para o professor
ensinar. Muitas vezes tem que voltar com contelt@lard, dois anos para poder ensinar

aguele conteudo que esta la no plano de ensino.

Quando eu era aluno, sempre buscava ser um aluiade, esforcado. Tentava nao
deixar acumular. Mas, claro, eu aprendi muito dids@nte a trajetoria. Na graduacgéo, nos
primeiros dois semestres, eu tive muitas dificuddaem disciplinas padrées. Como qualquer
aluno de Ciéncias Exatas, tive dificuldades em@ajcCalculo 1, Geometria Analitica. Mas,
ao mesmo tempo, eu gostava. Apesar de achar mifidib, de tirar notas baixas, eu gostava
daquilo. Entéo eu via que eu estava no caminho,geots eu sentia prazer fazendo aquilo, sé
gue eu tinha dificuldade, mas entendia como natlogbrocesso e tentava achar formas de
sobrepor essas dificuldades. Como aluno do Engimddmental e Médio, vou dizer que eu
era um aluno basicamente padrdo, como os alunbsjeeN&o estudava nenhuma disciplina

com tanta antecedéncia, estudava nas vésperaswie gecorava as coisas. Eu sou fruto de
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um ensino mais tradicional e, na verdade, na vasper era suficiente porque eu sempre
passava. No Ensino Fundamental e Médio nunca tod@gma com recuperacdo. Tinha certa
facilidade com Matematica, tinha gosto por issgaeno Ensino Fundamental e Médio, eu
ensinava aquilo que eu sabia para 0os meus colkgagzes até os professores me chamavam
e eu tinha que ensinar, dar aulas de reforco gaaduoos com maior dificuldade, coisa que os
préprios professores da escola publica — eu sepgitglei em escola publica — ndo tinham
condicOes de fazer. O interessante é que issoauiegia SO em Matematica, eu dava aula

particular até de Portugués. Mas eu so sabia urropomais que 0s meus colegas.

Eu sou fruto de um ensino basicamente tradiciomadjee os professores expunham o
conteudo, davam tarefas para os alunos, sem nmmugeanismos ou Mmuitos recursos extras.
Quando muito, era assistir um filme, fazer tarefacasa, procurar em enciclopédia. E acho
qgue até no Ensino Superior tive poucas experiéragapraticas de ensino inovadoras, na
verdade. Por isso eu também me considero um poofeaslicional. Eu sou muito do quadro
e giz, de expor, mas nas aulas eu falo bastantesnéol passar o maximo de informacéo e
depois dou as tarefas para os alunos fazerem. Ratamu acrescento alguma atividade extra
como o uso de ursoftware por exemplo. O que eu fago é que, quando possjyahdo tem
um conteudo que realmente permite, eu trago algtteatos, alguma coisa para mostrar o
comportamento daquela teoria que nos estamos aesimydaomo aquilo se comporta na
pratica. Eu j& tenho uma formacéo tradicional, ashas disciplinas no Ensino Superior sdo
sempre tedricas, muito calculo, muita algebra, ceetid tenho consciéncia que eu sou um
professor estilo tradicional. Gostaria de nao &erttadicionalista nas minhas aulas, mas ao
mesmo tempo me falta a formacdo para isso. Faltaanhecimento de como usar outros

recursos para ensinar determinados conteudos.

Eu acho que o curso que é oferecido aqui pela UDEBENciatura em Matematica,
proporciona essa pratica de uma forma bem maisdreq. Em todos os quatro laboratorios,
em todos os estagios. Acho que os alunos séao sesiorellados a uma pratica diferenciada.
Mas, independente da forma como o professor ftwalhar, € fundamental que ele tenha o

dominio de conteldo, isso € inegavel.

A ideia de que os alunos possam ser livres pa@hesem o que e como estudarem
pode ser algo interessante mas exige uma mudarngasa@onamento tanto dos professores,
para permitirem deixar os alunos livres, quantoalosos para eles terem uma maturidade e a

nocao que eles vao ter que escolher um tema estdee realmente sobre isso. Eu ndo sei se
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hoje, no nosso Ensino Fundamental e Médio, funciansto, por conta dessa cultura que 0s
alunos tém, em maneira geral, de sempre buscaciladdde em primeiro lugar e ndo o
desafio. Sera que se eles tiverem o desafio denskrees para estudar Matematica, eles
realmente iriam fazer isso de uma forma aprofunadad@nificativa? N&o sei, eu acho que
ndo. Talvez, se iniciasse esse processo desdeinoBAsndamental. Acredito que € um
processo para longo prazo e teria que ser realndestie os primeiros anos, porgue € mais
que uma forma de estudar, € uma cultura que tensguestabelecida nesses alunos. Acho
que € importante dar autonomia a eles quanto acageandizado. Seria muito bom que
estivessem preparados, seria também um desafioganafessor. Mas, se a gente néo fizer

nada para mudar, a gente nao vai conseguir nengsuttado diferente.

Eu me preocupo em preparar, de uma forma aindaomethque eu falo para os
futuros professores. Também me preocupo para ri&ardeda pendente, ou seja, nada sem
uma deducdo ou um caminho indicado. Mas, ao mesm@d, eu também penso que eu
posso ser um exemplo, provavelmente para algum®slduturos professores, que possam
usar 0s mesmos métodos e isso me causa até um geumedo, porque eu posso Ser o
exemplo ou o contraexemplo. Claro que eu gostarised exemplo, mas eu acho que cada um
deve ir encontrando a sua forma. Tenho certezaaplmente € um desafio muito grande e
tenho certeza que eu faco o meu melhor, mas naseséico o suficiente para formar

professores capazes.

As vezes, eu tenho receio de estar tornando ossalepetidores de informacées, mas
eu realmente espero que nao. Espero que esses &mham massa critica o suficiente para
absorverem aquilo que julgam correto e também gaestionarem o que ndo concordam ou
0 que ndo entendem. Mas, eu penso que no Ensirdafemtal e Médio, hoje, como est4,
esse é um problema muito maior porque o professstrmmcomo se faz e cobra do aluno de
uma forma que ele s6 tem que devolver que apreadazer daquela forma, sem questionar.
Entdo, eu acredito que isso aqui realmente € ulriggra da nossa educacao, ndo apenas em
Matematica, acho que em todas as areas, humangsjsticas. Todas passam por esse
problema, subestimar a capacidade do aluno e apeeasr ele como repetidor e ndo como

Ser pensante.

Daqui a dez anos eu vou estar na minha meia viddéatuca, bem na metade da

minha vida profissional. Eu espero ndo estar acanmdque é um risco que eu acho que se
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corre, gostaria de ja ter feito um doutorado, pelal eu ainda estou na luta. Quem sabe em
Educacédo ou Educagcdo Matematica e aplicar iss@aredia aqui do trabalho.
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2.4. PROFESSORA VALKIRIA GRUN KARNOPP

A professora Valkiria Grun Karnopp atua como predea de Matematica de alunos
de Ensino Fundamental na Escola Municipal Govemn&aadro Ivo Campos, localizada em
Joinville, Santa Catarina. Durante a entrevistaam®sentou a vontade para falar de suas
experiéncias e fez com que os topicos de seu BdtiEsponivel no Apéndice D) fluissem ao

longo da conversa. Abaixo segue sua fala com relag&uas experiéncias.

Eu escolhi ser professora desde crianca. Eu jagmste ver as minhas professoras.
Gosto muito do que eu fago, tenho amor por essisgdio. Escolhi Matematica também
desde a época do Ensino Fundamental. Os professemegre me escolhiam para ser a
monitora dos grupos e segui a carreira. Existeimuliifades para ensinar Matematica, acho
que até por conta de tabus que séo colocados pai®sas criancas. O medo vem por se
dizer que a Matematica é dificil ou que a Matenadiicomplicada. Mas, acredito que hoje a
gente j4 esta conseguindo derrubar esses mit@®ngeguimos trabalhar a Matematica de
forma mais ludica, de forma mais palpavel, com ah@tanais acessiveis aos alunos. Assim a
gente faz com que eles possam entender realmepteqoé de eles estarem aprendendo
aquele conteudo, aquele assunto de Matematicaclitu que isso faz com que ela se torne

mais agradavel, faz com que ela se torne mais aengivel.

Eu ja estou ha vinte e cinco anos dando aulas denhiica e iniciei com ensino
tradicional, que foi o que eu aprendi. Com o padeartempos, com 0s cursos que eu fiz, com
a poés e tudo mais, eu fui aprendendo métodos ditsale ensino e hoje em dia eu trabalho
totalmente diferente. Nao trabalho o tradicionalstg muito de trabalhar com projetos,
elaboro projetos buscando que os alunos tragam oatgliano para o que estdo aprendendo
em sala de aula. Entdo, eu acredito muito que regsedo nédo tradicional faz com que a

Matematica seja mais agradavel e faz com que opsatlambém entendam mais.

Quando eu ensinava tradicionalmente, as notasnab dio bimestre eram terriveis,
geralmente havia mais alunos com problemas do emepsoblemas. Com esse método que
eu uso agora, de projetos, as notas sao bem mellagparticipacdo dos alunos € melhor. Eles
participam da aula, eles se interessam, eles pamgupesquisam. E assim eu acho que fica

mais facil a compreenséo deles, é bem estimulante.
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Acho que lecionar é um desafio porque, mesmo qeé ¥@ca o mesmo projeto, 0
foco tem que ser um pouco diferente para diferemtesas. Hoje em dia, temos os alunos de

incluséo, tudo isso, entdo vocé tem que pensagupansinar € um desafio.

Eu acho que é importante que os alunos sejam gemesantes e acho que a
Matematica é fundamental nesse processo para a@dgeno raciocinio l6gico. Eu acredito
gue a base vem do Ensino Fundamental, entdo smo ter uma boa base |4, vai ser mais
facil depois, no Ensino Médio, na faculdade. Masaloinos ainda néo tém essa compreensao

de que € tdo importante para o futuro deles.

Eu desenvolvi um projeto chamado Joinville Mateozétjue apresentei ao prémio
Victor Civita’. Trabalhei geometria com os oitavos anos englabamdticamente todo o
conteudo de geometria. Os conceitos de diametno, @Mprimento, o0 namerat
relacionados ao estudo da circunferéncia foranalinaldos utilizando as bicicletas. Joinville é
conhecida como cidade das bicicletas, entdo dajiuswr ideia. Depois, estudamos 0s
poligonos, as propriedades dos poligonos, os amgakernos do poligono, os angulos
externos, area e perimetro observando as casasodelanenxaimel, que sdo bastante
conhecidas aqui em Joinville, de cultura tipicang@leEu percebi que os alunos tinham muita
dificuldade com éareas e perimetros, pois eles colidin esses conceitos. Entdo, com esse
trabalho, eu consegui fazer com que eles ndo @wessais duvidas. No inicio do trabalho, fiz
uma sondagem com os alunos para conhecer as fisaklddes e vi como eles ndo sabiam,
por exemplo, os nomes dos poligonos. Terminadotor, fiz novamente um teste e estas
davidas tinham sido sanadas, entdo foi bem praglufambém trabalhei com as flores,
fizemos dobraduras e origamis. Os alunos tinhamdgu® nome dos poligonos e identificar
0s angulos. Fiz isso para fixar o conteudo e oltesbu foi 6timo, os alunos gostaram,
participaram muito, realmente aprenderam. E pana,n@m termos do recebimento do
prémio, fiqguei muito feliz! Foi um reconhecimentaegeu pensei que nunca iria acontecer
porque as vezes a gente acha que nao faz bongoprope gente acha que ndo tem
grandiosidade, mas séo as pequenas coisas quedadiarenca. Eu aprendi isso.

Com relacédo a profissdo de professor, acho queapuofissdo que vai ter que ser
muito valorizada porque ja estamos com muita eszasa area. La na escola, nos ja temos
duas areas para as quais n0s nao temos profedSot&s, se ndo houver uma valorizagéo, eu

temo o futuro em relacdo a carreira. Além dissoalanos estdo cada vez menos atenciosos

®> O Prémio Victor Civita Educador Nota 10 é a priatimiciativa da Fundagéo Victor Civita para a vidacao
do trabalho docente e a disseminacao de praticastebs de sucesso.
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e, em determinadas situacdes, 0s pais ddo ma pazd o filho do que para o professor. As

pessoas ndo estdo mais querendo assumir a docéncia.

Ha um problema quanto aos alunos serem livres pstalherem o que querem
estudar. Na escola, fizemos uma autoavaliagcdo soauoos e uma das perguntas era: “Vocé
estuda para as provas?”. Um bom numero de aludosotn“as vezes! e outro tanto colocou
“nunca”’, entdo é complicado. Falo para os meusoalgie a tarefa é tdo importante quanto a
aula, que é com a tarefa que aparecem as duvidasa Ae ele néo fizer, como que vai saber

se tem duvidas ou nao?

Eu fui para a sala de aula sem ter muita expeaéfive seis meses de estagio, mas
era uma aula de vez em quando. Eu cheguei na saald totalmente despreparada como
professora de Matematica. Acredito que hoje, nasetsidades, os cursos da area de
licenciatura estdo bem mais voltados a docéncigue é muito bom porque os futuros
professores estdao tendo um melhor preparo pardbeece sala de aula. Além disso, as
diferentes metodologias estdo sendo mais bem haibad. Acho que temos que procurar
diferentes metodologias porque cada professor wmestilo, cada um vai se adequar a
melhor maneira de dar a sua aula e existem hojsudretodologias muito boas para lecionar

a Matematica.

No préximo capitulo, sera abordada a metodologiemsno da Escola da Ponte,
inovadora e interessante, utilizada como base ma tessa pesquisa. Ainda, sera abordado

métodotradicional endo tradicional de ensino de Matematica.
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CAPITULO 3: A ESCOLA DA PONTE E O ENSINO (NAO) TRAD ICIONAL

Neste capitulo, serd apresentada a Escola da Boagemetodologias e um pouco de
sua histdria relacionando-a com questdes sobrasisostradicional e ndo tradicional de

Matematica.

3.1. AESCOLA DA PONTE

A Escola Béasica da Ponte € uma instituicdo puhbdieaensino, fundada em 1976,
localizada em S&o Tomé de Negrelos, Portugal. Eagies por ter rompido com varios

aspectos do modelo tradicional de educacéo.

Seu fundador e, por muitos anos diretor, José Bachmercebeu que o método
comumente utilizado nas escolas — inclusive na-sndo era adequado. Prop6s entdo uma
mudanca radical baseada em responsabilidade, em@oersolidariedade e, principalmente,
na aprendizagem significativa. De acordo com Al{802), no momento da decisédo pela
mudanca, havia cerca de noventa alunos na escti@s eprofessores. Em vez de cada
professor adotar a sua turma com trinta alunosajam todos os alunos com o objetivo de
promover a autonomia e a solidariedade trabalhandoonjunto. Apds questionarem os pais
desses alunos sobre a mudanca e os mesmos coeroargaEssou a funcionar o método
trabalhado até hoje na Escola da Ponte. Este métomdaomo foco o aluno e ndo mais o

professor.

Escola da Ponte: um Unico espaco, partilhado postosem separacéo por
turmas, sem campainhas anunciando o fim de umaplitisc e inicio de
outra. A licdo social: todos partilhamos de um nesmundo. Pequenos e
grandes sdo companheiros numa mesma aventura. $edjsdam. Nao ha
competicdo. Ha cooperacéo. (ALVES, 2002, p. 67)

Assim, a Escola da Ponte € uma instituicdo de engue conta com elementos
considerados inovadores nos processos de gestsiop en aprendizagem, como mostra o

seguinte trecho do texto de Alves (2001):

A mais extraordinaria, cintilante e desafiadoraddicque, porventura,
devemos a Escola da Ponte (...) refere-se a refagm (absolutamente
radical) dos papeis do “professor” e do “aluno’moomembros de uma
comunidade educativa. (...) Nao h& aulas. Nao tmaasi Nao hé fichas ou
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testes elaboradas pelos professores para aval@dmg&ioalunos. Nao ha
manuais escolares e, menos ainda, manuais Unicsoolms os alunos. (...)
Naquela escola o curriculo ndo é o professor, masrmm. (ALVES, 2001,
p. 17)

Na Escola da Ponte, ndo ha salas de aulas dividimdarmas de alunos, h4 espaco de
cooperacdo onde os alunos e os professores senrguar@ estudarem em conjunto. De
acordo com Alves (2001), os alunos tém a disposigsges espacos onde encontram
ferramentas e materiais para suas pesquisas. Espagsos sdo divididos em humanistico
(historia e geografia), ciéncias (matemdtica), adéo artistica e tecnoldgica. Os alunos
decidem o que querem estudar a partir de temasidog@or um professor que é chamado de
tutor e se retnem em grupos de interesses comsgrupos devem desenvolver e estudar o
tema de pesquisa selecionado por um periodo deauias e, no final do processo, o
Orientador Educativo, professor responsavel palparanalisard se os alunos atingiram o
objetivo. Se sim, o grupo formado se dissolve elosios irdo formar outro grupo, néo
necessariamente com 0s mesmos integrantes. Selesiogpetirdo 0 processo até alcancarem
o aprendizado significativo. Existem também oseioy individuais que sdo compartilhados
com os colegas apo0s a conclusdo. Ainda, os aluodsnp tirar suas duvidas ao longo do
processo com qualquer Orientador Educativo.

Os alunos que frequentam a Escola tém entre cindezessete anos e sdo de
diferentes géneros, classes, etnias e tém diferepteessidades. Todos séo incluidos de forma
que néo haja discriminacdo. A escola conta conomaptegral dos pais dos alunos, os quais

tém papel fundamental no seu funcionamento, ppaticlo das decisées tomadas.
Nés acreditamos que um projeto como 0 nosso s@welvguando todos
reconhecem os objetivos comuns e se conhecemn@ssgignifica apenas
saber o nome, e sim ter intimidade, como em umdlitark nesse ponto que
0 projeto se distingue. O viver em uma escola é santimento de
cumplicidade, de amor fraterno. Todos que nosamsitizem que ficam
impressionados com o olhar das pessoas que at, estén o afeto e a

palavra terna que trocam entre si. Nao sei se éslimdo de educacéo ou da
minha escola, mas € isso o que acontece la. (PACHEQD4)

Quando os alunos chegam a Escola, segundo Pa@d#kt),(passam por um processo
que ndo é de facil adaptacdo, pois as criancases@m acostumadas com a liberdade,

normalmente ndo sabem trabalhar em grupo e saoetibings.

Ainda de acordo com Pacheco (2004), os profesdgarabém néao enfrentam um
periodo facil de adaptacdo quando comecam a tabaléd escola. O corpo docente é

escolhido pela prépria Escola que é autbnoma pam situagdo que geralmente ndo ocorre
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no sistema educacional de Portugal. Porém, hagsofes que ndo conseguem se adaptar a
proposta da Escola e acabam desistindo. O autta qoie ja “foi necessario dar dois ou trés
passos para tras para que depois caminhassemasjtmtos. Precisamos aceitar o que 0s

outros trazem e esperar que eles acreditem emsnioesas”.
Na Escola da Ponte é assim. As criancas que safsnam as criancas que
nao sabem. Isso ndo é excecdo. E a rotina do dia-& aprendizagem e o
ensino sdo um empreendimento comunitario, uma ss@oe de

solidariedade. Mais que aprender saberes, as asaestdo aprendendo
valores. (ALVES, 2002, p. 43)

De acordo com Pacheco (2004), apesar do sucesssrdia com relacdo ao ensino e
aprendizagem dos alunos que a frequentam, aingeebénceito e dificuldade em aceitar que

0s métodos utilizados pela Escola da Ponte sejasiyms e eficazes.

Ha uma grande resisténcia em aceitar 0 nosso mapede baseado em trés
grandes valores: a liberdade, a responsabilidaasdaidariedade. Algumas
pessoas consideram que todos precisam ser iggais minguém tem direito
a pensamento e acao divergentes. Ha quem rejeifgroposta por
preconceito, mas isso nds compreendemos porquéman#mos 0s nossos.
A diferenca € que nds nunca colocamos em chequaballho dos outros.
Consideramos que quem nos ataca faz isso porquein@msso aluno e nao
aprendeu a respeitar o ponto de vista alheio. (FAGB, 2004)

Porém, a Escola da Ponte esta cada vez mais seménchodelo e inspirando outras
escolas mundo afora, inclusive no Brasil, como,e@mplo, a Escola Municipal de Ensino
Fundamental Desembargador Amorim Lima, na cidade&dePaulo.

Na proxima secao sera apresentado o projeto tad@lha Escola da Ponte que é
denominado por Projeto Fazer a Ponte, o qual basa#ividades desempenhadas na Escola e

também sua constitui¢ao.

3.1.1. O Projeto Fazer a Ponte

A Escola da Ponte baseia suas atividades no prbggter a Ponte, 0 que seria para
nds o seu Projeto Politico Pedagdgico. Neste togier apresentada a metodologia
trabalhada na Escola de acordo com seu Projetcaidoi¢2003).

A intencionalidade educativa que serve de refea¢ram projeto Fazer a
Ponte orienta-se no sentido da formacéo de pessudadédos cada vez mais
cultos, autbnomos, responsaveis e solidarios e datimamente

comprometidos na construcdo de um destino colativie um projeto de
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sociedade que potenciem a afirmagao das mais nelelevadas qualidades
de cada ser humano. (Projeto Fazer a Ponte, 2003)

Além disso, no Projetéazer a Ponte “considera-se como curriculo o comjde
atitudes e competéncias que, ao longo do seu perascolar, e de acordo com as suas
potencialidades, os alunos deverdo adquirir e deber”. E também, que

Todo o conhecimento verdadeiramente significativauéoconhecimento,
pelo que se impde que seja construido pela prg@ssoa a partir da
experiéncia. A aprendizagem € um processo socialgeen os alunos,
heuristicamente, constroem significados a partiredperiéncia. (Projeto
Fazer a Ponte, 2003)

Consta, ainda, no Projeto que “é indispensavel macretizacdo de um ensino
individualizado e diferenciado, referido a uma magnataforma curricular para todos os
alunos, mas desenvolvida de modo diferente por eada pois todos os alunos séao
diferentes”. (Projeto Fazer a Ponte, 2003)

De acordo com o Projeto Fazer a Ponte (2003), @stps trabalhados na Escola se
dividem em trés nucleos: Iniciacdo, Consolidacadapeofundamento. No primeiro nucleo
(Iniciagdo), o objetivo é que as criangas adquiagiiddes basicas tais que suas atitudes |lhes
permitam integrar-se na comunidade escolar de uomaaf tranquila e desenvolvam
autonomia, no conjunto de uma gestado responsaveérdpos, espacos e aprendizagens.
Alcancando esses requisitos, as criancas se dirggersegundo nucleo (Consolidacéo), no
qual os alunos consolidam as competéncias bagicasridas no primeiro ndcleo, podendo
ser envolvidos, com assentimento dos Encarregagl@ldcacao, em projetos de extenséo e
enriguecimento curriculares, bem como de pré-migimlizacdo. Salvas circunstancias
excepcionais, nenhuma crianca com idade inferiseta anos pode ingressar no segundo
ndacleo. No dltimo nucleo (Aprofundamento), os akindesenvolvem as competéncias
definidas para o final do Ensino Basico, bem com@mjetos citados no segundo nucleo.
Salvo em circunstancias excepcionais, nenhum atonoidade inferior a treze anos podera
ser envolvido nos projetos de pré-profissionalipacd Tais ndcleos sao articulados e
divididos em cinco dimensfes curriculares, que sdimensdo do desenvolvimento
linguistico, do desenvolvimento ldgico-matematiay desenvolvimento naturalista, do
desenvolvimento identitario e do desenvolvimenttiséco, acompanhadas do dominio

tecnoldgico e do dominio afetivo e emocional.
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A equipe de cada Nicleo de Projeto compreende f@deres Educativ8s
vocacionados pela sua formagao e experiéncia piafigis, para apoiar e guiar o trajeto de
aprendizagem dos alunos em cada uma das dimens@esilares fundamentais. Ainda, “o
Orientador Educativo ndo pode ser mais entendidmoasm pratico da docéncia, ou seja, um
profissional enredado numa ldgica instrutiva cefgtram praticas tradicionais de ensino, que
dirige o0 acesso dos alunos a um conhecimento caddi e predeterminado”. Segundo o
Projeto “os alunos e os Orientadores Educativoserdev contratualizar as estratégias
necessarias ao desenvolvimento do trabalho em pld@geriodicidade conveniente, assim
como ser corresponsaveis pela avaliagdo do trabadti@aado”. (Projeto Fazer a Ponte, 2003)

Alves (2002) destacou que quando uma crianga @ jabmpetente em algum
assunto, no qual ela possa ajudar e ensinar aurieag;as, ela escreve seu home e 0 assunto
no qual deseja ajudar em um quadro onde diz “Pagstar em...”. Também, quando uma
crianga sente dificuldade em determinado assum@ogegcreve seu nome e 0 assunto no
quadro aonde diz “Estou com dificuldade em...”.tBdsrma, as criangas criam uma rede de
relac6es de cooperacao e ajuda.

Os alunos também contam com um acompanhamento penieae individualizado na
trajetoria curricular oferecido por um Tutor quearg realizacdo das atividades, deve
“‘acompanhar e orientar, individualmente, o percuesducativo e 0s processos de
aprendizagem dos alunos tutorados”. (Projeto Fagemte, 2003)

A Escola conta com uma Assembleia que age como ispogitivo de intervencao
direta, garantindo a participacdo democrética dlasoa na tomada de decisdes que visam a
organizacdo e ao funcionamento da Escola da Pbiaesa Assembleia, os Orientadores
Educativos e demais profissionais da educacédo dald&$em como Pais e Encarregados de
Educacdo ndo possuem o direito de voto. Tambénacdelo com Projeto Fazer a Ponte
(2003), existem oOrgaos de gestao, direcao e admaigd® da Escola que sao divididos em:

* Conselho de Pais/Encarregados de Educacdo: Fomeppl de legitimacdo do
Projeto e 6rgédo de apelo para a resolugdo de pnablgue ndo encontrem solucao
nos demais patamares de decisédo da Escola.

+ Conselho de Direcdo: Orgdo responsavel pela dabinidas grandes linhas
orientadoras da atividade da Escola.

« Conselho de Gestdo: Orgdo responsavel pela gestiala atividade da Escola, tendo

em conta as diretivas emanadas do Conselho de&@Die@m desejavel sintonia com o

® Na Escola da Ponte, os profissionais de ensinsfuomiramente conhecidos como Professores s&o
denominados Orientadores Educativos.
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Conselho de Projeto. O Gestor é escolhido mediembeurso publico, organizado e

supervisionado pelo Conselho de Diregao.

« Conselho de Projeto: Orgéo de coordenacgdo e og@Emtpedagdgica da Escola. O
coordenador Geral do Projeto é o principal promaogarante a articulagdo do
trabalho dos Nucleos e dos respectivos coordensdore

+ Conselho Administrativo: Orgdo de administracdo est@p da Escola com
competéncia deliberativa em matéria administratinanceira.

Isso mostra o funcionamento da gestdo participaiv@munitaria pretendida pela

Escola da Ponte.

3.2. O ENSINO (NAO) TRADICIONAL

Como ja mencionado no inicio desse trabalho, dertoda a graduacao participei de
aulas e discussdes sobre diferentes formas de agmnddo ensino nado tradicional. Neste
trabalho, ensino tradicional é entendido como agasi que o foco do processo é o professor
e ndo o aluno; aquele em que o papel do professangmitir informacédo e o papel do aluno
€ receber e reproduzir informacdes. O tradicionthBalhado em grande parte das escolas
como algo natural. Assim, o ensino tradicional, sska perspectiva, visa a exposicdo de
conteudos seguida da resolucao de exercicios,ais undem a ser parecidos para facilitar o
processo de repeticdo. Desta forma, o professge fque ensina e os alunos fingem que
aprendem. Para Pacheco (2011) “Uma das caraic@sisio ‘ET” é a insisténcia numa mera
transmissao de conteudos desligada da compreenstagmcao dos saberes. E o fenbmeno
da acumulagcédo cognitiva atinge o seu climax emceies de erudicdo balofa’. Pacheco
(2011) ressalta ainda que “S&o ignorados os “afeittaterais” das praticas ditas tradicionais
e a sua inadequacéo as transformacdes sociaisessjgBmos desde ha mais de um século”.

A sociedade quis, 0 Homem pensou, o diabo a inuetbtemos a Escola.
Ao longo de mais de dois séculos, instalou-se, ndste tentaculos,
fossilizou-se. Indtil e perversa, resiste ao cudso Historia. Inventou
estratégias de sobrevivéncia, gerou anticorposstites: crises e sindromes
gue conduziram a faléncia instituicbes tdo cadagcasito ela. Injectam-lhe

decretos, mas a Escola, tal como a ostra peraptesanca de um grédo de
areia, aprendeu a contornar. E as pérolas que zgpdsdo amostras sem

"ET: Ensino Tradicional.
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valor, réplicas tdo in6cuas quanto as redundandedricas, as
inconsequentes experiéncias de inovacdo e as twsrgoe a inspiraram.
(PACHECO, 2003, p. 76)

Alves (2002) questiona “Por que é que, a despeittnda pedagogia, as criancas tém
dificuldades em aprender nas escolas? Porque oak®® ensinado ndo vai colado a vida.
Isso explica o desinteresse dos alunos pela eséutassegue perguntando “Por que haveria
uma crianca de disciplinar-se, se aquilo que @ade aprender ndo é aquilo que o seu corpo
deseja saber?” Para Alves (2002) o fato de queseapeender vem da resposta de alguma
vontade ou desejo. Completa dizendo “O corpo tera pracisa filosofia de aprendizagem:
ele aprende os saberes que 0 ajudam a resolvesldemas com que esta se defrontando.”.

As concepcdes do professor de Matemética sobra erseno sédo importantes na sua
pratica docente e na sua constituicdo como profiasida educacéao, refletindo, inclusive, na

abordagem tradicional ou ndo. Nessa perspectiva,
As concepcbes que temos de um objeto podem seasvisbmo o
amalgamado de significados varios, produzidos tesior de atividades, que
atribuimos ao referido objeto. Em particular, ancepcbes que um
professor de matematica tem acerca da Matemat@aa,essino e sua
aprendizagem, podem ser vistas como o0 amalgamadeesievarios
significados, produzidos durante sua formacaobuittos por ele a essa

ciéncia, determinantes de (e determinadas porjagéia em sala de aula.
(FERNANDES & GARNICA, 2002, p.24).

Isso nos faz concordar com Santos (2009, p. 58)dqaiz que as concepcdes do
professor estdo relacionadas “com as influéncias mpecebem ao longo de suas vidas,
principalmente enquanto estudantes da educacacab@&ssuperior, e posteriormente, como

profissionais docentes”.
Pacheco (2003) afirma que

A dolorosa realidade é esta: com o advento da fitaggio do ensino, as
escolas viram-se invadidas por todo o género dedbéis e licenciados que
conseguiram emprego addr aula$ ainda que ndo tivessem qualquer
qualificacdo profissional para o efeito. Com o demodo tempo, alguns
tornaram-se professores enquanto outros desenaolveima cultura de
funcionario publico com a etigueta decéncia (PACHECO, 2003, p. 91)

As concepcgdes dos professores sobre o etrsidiwional e o ensincmao tradicional
podem influenciar a maneira como desenvolvem saécpr docente uma vez que tais

concepcdes sao constituidas ao longo de seu poodessrmacao e de atuacdo profissional.

Porém, para que os professores consigam exercer ddicas inovadoras, €
necessario contar com o apoio da escola. Uma vezlguveta a pratica nao tradicional, o
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professor acaba se ajustando, sem querer, aos anéstipulados pela mesma, resultando
nos modelos de escolas que conhecemos. Essassequelaacabam negando essa pratica
diferenciada do professor, o fazem por medo dedsasua zona de conforto, ou seja, medo de
que os professores ndo consigam finalizar os pmuggade que ndo vencam o conteudo. Por
mais que as praticas inovadoras tenham como objé@itegrar a participacdo dos alunos,

além de facilitar e estimular o aprendizado, muiemes a escola prefere aderir aos métodos

convencionais que se dizem inclusivos, porém s&ereamente exclusivos.

Sera possivel conciliar a ideia da articulacédoeecittlos com o trabalho do
professor isolado fisica e psicologicamente nassla de aula, cativo de
uma racionalidade que preside a manutencédo depondé organizacdo da
escola que limita ou impede o desenvolvimento diiras de cooperacao?
(...) Poderemos permitir que uma escola basica ¢dedtica” seja dominada
por préticas de natureza selectiva? Poderemos tpegne uma escola
bésica preocupada com a formagdo para a cidadeowra a modelos
epistemoldgicos normativos e conformistas? (..JlePemos permitir que
uma escola disposta a correr os riscos da autonaceiée continuar a ser
uma extensao local controlada pelo centro do ses2fAACHECO, 2003, p.
78)

Para Alves (2002), ndo existira progresso nas ascehquanto insistirem no
“cumprimento dos programas”. Ainda, afirma que “€@deres do cardapio ‘programa’ nao
sao ‘respostas’ as perguntas que as criancas f®mmnsso as criangas ndo entendem por que
tém de aprender o que lhes esta sendo ensinadmliéia, salienta que programa cumprido

nao significa programa aprendido.

O conhecimento é uma arvore que cresce da vidguddia escolas que tém
boas intencdes, e que se esforcam para que isstegaoMas as suas boas
intencbes sdo abortadas porque sédo obrigadas aricumgprograma.
Programas sdo entidades abstratas, prontas, figas,uma ordem certa.
Ignoram a experiéncia que a crianca esta vivendoteAta-se, inutiimente,
produzir vida a partir dos programas. (...) O queasEscola da Ponte € o
conhecimento crescendo a partir das experiénciddagi pelas criangas.
(ALVES, 2002, p. 49)

Ainda, Alves (2002) defende que “os programas desrapizagem a que nossas
criancas e nossos adolescentes tém de se subragtesaolas sdo iguais a aprendizagem de
receitas que nao vao ser feitas. Receitas aprendeta que se va fazer o prato séo logo

esquecidas.”.

Disse, numa outra crdnica, que quero escola retdégrRetrégrado quer
dizer “que vai pra trds”. Quero uma escola que \@snpara tras dos
“programas” cientifica e abstratamente elaboradosp®stos. Uma escola
gue compreenda como 0s saberes sao gerados e nblsparascola em que
0 saber va nascendo das perguntas que o corpbfzz.escola em que o
ponto de referéncia ndo seja o programa oficial e sumprido
(inutilmente!). (ALVES, 2002, p. 55)
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Enfim, Pacheco (2003) destaca “Quem dera que tslascolas fossem lugares onde
se permanece 0 tempo preciso para realizar o poajecum sonho. Lugares de onde se parte
para levar sementes de sonho para outros luganepa@ deixar que o sonho de fazer

criancas mais felizes prossiga”.
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CAPITULO 4: A SEGUNDA ENTREVISTA

Neste capitulo, serdo apresentadas as segundagsta feitas com os professores ja
citados no Capitulo 2 do presente trabalho. Pasaetdrevistas, foi utilizada uma entrevista
(disponivel no Anexo 1) da revista Nova Escolaizada com o diretor da Escola da Ponte,
José Pacheco, como material de informacdo pararafespores entrevistados. Nesta
entrevista da revista Nova Escola, sdo abordadoforiea objetiva a metodologia e o
funcionamento da Escola da Ponte. Abaixo seguese@das entrevistas dos professores ja
mencionados no Capitulo 2. O objetivo de realizaaesegunda entrevista com cada professor
foi apresentar o modelo trabalhado na Escola déeRoregistrar a opinido desses professores

guanto a essa metodologia de ensino.
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4.1. PROFESSOR AIRTON CAMILO CORREA JUNIOR

Acredito que trés sdo os alicerces que devem camjohtos: os pais, os alunos e a

escola. E hoje, na escola publica, um desses pitd@ esta cumprindo seu papel: os pais.

Eu achei interessante essa metodologia da Escétarta de fazer com que a ideia do
qgue vai ser trabalhado parta dos alunos porqupare deles, é porque eles tém interesse
naquele assunto. Se der errado, eles vao ver pdequerrado. E a funcdo do professor seria
s6 orientar o caminho, direcionar o estudo, datoreeitos, dar a base tedrica para os alunos
poderem avancar no que eles estdo pretendendo. rgBrasil as familias ndo estdo
qualificadas para isso, para essa metodologia.éMasa metodologia bem interessante.

Se cada um fizer a sua parte, no caso o Estada, guarelas familias que estao
desestruturadas, ou seja, dar o apoio psicolégigoessario, dar o suporte, acho que nao
haveria problema. O aluno vai ter responsabilidacie€ue vai ter uma cobranca dos pais.
Entdo, acho que dessa forma, no futuro, teremaasvpessoas autodidatas, trabalhando com

essa metodologia, 0 que é algo muito bom paraiadsme e para o futuro do pais.
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4.2. PROFESSOR CLEBERSON DE LIMA MENDES

Eu acho que eu me adaptaria a Escola da Pontegpatgalmente eu oriento projetos
gue nao sdo especificamente de Matematica, eledesaatras areas. Entédo, acredito que eu
tenho facilidade nessa busca pelo conhecimento mewsinto desafiado para isso, para
conhecer e ter outros olhares diferentes dos toediis, outra l6gica, outra percepcéo daquilo

que é tradicional.

Eu acredito que o modelo da Escola da Ponte séed.iEle € um modelo ideal,
porém, comportar a capacidade do niumero de alum@sacgente tem, acho que néo seria
possivel porque ele parte de um modelo que temamuestragem pequena. Sdo 200 alunos,
entdo transformar isso em uma realidade para @sl&scolas acho que esta distante ainda.
Mas algumas metodologias que ele segue poderiarmpsieadas na educacédo, para que 0S

alunos tenham aprendizagem significativa.

Principalmente, fazer com que os alunos tenhamesge, agucar esse interesse dos
alunos pelo conhecimento; verificar realmente o gj@s querem aprender e o que eles tém
interesse em aprender. A partir disso, ministracasteddos e ir além. Mas isso requer
primeiro uma mudanca de paradigma do professos,gdeivai deixar de ser s6 o professor da
disciplina, ele vai ter que buscar algo aléem. B @tho que é o ponto de partida para
transformar a realidade da educacao. Hoje em diajadelo tradicional, os alunos assumem
um papel de ouvintes, onde tudo é muito amarraditonengessado o que faz com que os
alunos se desmotivem. O professor também acabadbcalesmotivado porque isso
impossibilita que ele busque outras alternativasriunovas oportunidades de aprendizagem.
O professor ndo tem a autonomia necessaria. Ogsah#io sdo meros ouvintes, acho que eles
tém uma contribuicdo muito grande a fazer. Enti#ia; algumas préaticas desse modelo da

Escola da Ponte seria fundamental para transfaamealidade da educacao.
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4.3. PROFESSOR MARNEI LUIS MANDLER

Acredito que seria um desafio interessante trabaibim a metodologia da Escola da
Ponte, mas que exigiria muitas quebras de conceitlessparadigmas. Pelo o que eu entendi,
d& muito mais autonomia ao aluno, o que é extremgariateressante, mas isso exige um
papel realmente diferenciado do professor, alénurdedominio de conteddo muito mais
amplo. Dessa forma, o professor fica aberto a meagwjue ele talvez ndo saiba, o que é uma
fonte de aprendizado também. Deve ser altamen¢gesdante, mas cria um certo medo
também. Com orientagdo adequada, vendo o trabaligervando, eu gostaria de tentar,
aprender essa metodologia. E eu gostaria de canseguadaptar a ela. Mas nao consigo
dizer se conseguiria, porque temos vicios que games que sao bem fortes. Mas € uma

proposta, sem davida, muito interessante.

Com relacdo as mudancas que necessitam ser feftassei se adotar um modelo
desses funcionaria aqui no Brasil, mas acho quentativa seria valida. O que precisa ser
feito € primeiramente conscientizar os alunos salimportancia da educagéo na vida deles,
eles tém que estar abertos a isso. Também temegabris méo do imediatismo, pois nem
tudo tem que ter um significado ou um retorno iraedi Também a politica, em termos de
governantes, tem que haver um investimento maiesanéransformacédo e nao apenas se
querer ter indices, indices de aprovacgdo, o quetigativo e ndo qualitativo. Entdo, tem que

perder esse habito e investir na qualidade par.si s

Também € preciso buscar uma interligacéo entrarnes do conhecimento, porque 0s
alunos tém estudado hoje tudo muito separado, o@&eguem ver a relacdo de uma area ou
uma ciéncia com a outra, para eles nao tem ligagibuma. Talvez assim despertaria mais o
interesse dos alunos. Porque hoje 0S nossos jomegscas, ndo querem aprender. Entéo, o
principal é despertar a consciéncia do educandogaducacao que ele precisa receber, além
de discutir a forma como isso vai ser feito. E simmtradicional, € claro, ndo tem funcionado
ja h&d muito tempo. Sabemos que € preciso uma maddes qual mudanca? Eu néo sei

sugerir.
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4.4. PROFESSORA VALKIRIA GRUN KARNOPP

Bom, eu acho que o professor teria que ser prepga@ esse tipo de situacao porque
fomos educados de outra maneira, onde que cadaata sua disciplina. Agora, eu estou na
area de superviséo da escola em gue trabalho diidamente com todos os professores e eu
acho interessante isso, porque eu estou aprendendpouco de Historia, um pouco de
Geografia, um pouco de Portugués. E percebo qubanbagagem esta aumentando muito.
Entdo eu acho que esse método da Escola da Perienstrabalhado, se bem preparado, é
viavel, pois cria um ambiente totalmente diferesideescola. E eu acredito que futuramente
tera que haver alguma mudanca radical no sisterma@lagsporque estamos vivendo ha
décadas desta forma e estamos vendo que os alimestdo mais querendo ficar sentados na
carteira s6 ouvindo. Entdo eu acho que essa mud@mscpoucos vai ter que ir acontecendo,
sim. E tanta informag&o que os alunos tém foraattade aula, na internet, na tevé, que na
escola aquele bé-a-ba de sempre ndo tem mais gratéa. acho que dessa forma, através dos
projetos em que os alunos trazem coisas para gentegquela motivacao de eles irem atras,

de eles tentarem. E interessante.

Sobre os alunos elaborarem o projeto de direigsveres, acho valido, pois eles tém
consciéncia. Dia desses, nés fizemos um conselinauoo sétimo ano da escola que esta com
problemas de disciplina e eles sabem que estadostrales sabem que devem ser mais
educados, que eles tém que se respeitarem. Erit@dajae se partir deles mesmos, eles vao

seqguir.

Agora, sobre adotar um método como o da Escolaa@ePacho interessante se
caminharmos em passos lentos, até chegar ao pagamasta. E acredito que para fazer algo
parecido, os professores teriam que ter um bomapmee repente, até ir conhecer para
saber como funciona! Mas se é viavel eu ndo sa, pgsso afirmar porque nao tenho
conhecimento sobre esse assunto. Mas que a edutmamaque mudar, isso realmente é
verdade. E de repente, esse € um dos caminhogazaracom que os alunos amaduregam
porque, pelo o que podemos perceber hoje, os alestd® cada vez menos interessados.
Temos que fazer essa interacdo para buscar ossgéedeles. Foi por isso que eu optei pelos

projetos, porque é um momento em que todos se\aol

La na escola em que eu trabalho, sdo os alunosapsnm de sala a cada aula, ndo o

professor. E assim ja percebemos uma melhora opldis porque eles tém aquele momento
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gue eles levantam, vao para fora, conversam, da&oraapirada e entram. Eles tém aquele
minuto de troca que da uma amenizada. A gente peigpee eles precisam de um movimento

diferente. E entdo, eu acho que € valido, é vidmal tem que ter seus degraus.
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CAPITULO 5: PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

Para a realizagéo da pesquisa sobre o tema que@hiestudar — potencialidades e
desafios do ensino (ndo) tradicional de Matemdtispirados na experiéncia da Escola da
Ponte — decidimos usar a metodologia da Historial ©mo vem sendo aplicada pelo
GHOEM? (Grupo de Histéria Oral e Educacédo Matematica3aEsscolha foi feita em uma
reunido de orientacdo na qual discutimos as pdtidsithes para identificacdo do campo da
pesquisa.

A partir dessa escolha, fiz a leitura de traballqog discutem e utilizam essa
metodologia, tais como Vianna (2000), Fillos (2008¢ihy e Ribeiro (2011) e Alberti (2005)
com o objetivo de melhor conhecé-la e também peganizar o projeto inicial da minha

pesquisa, de acordo com o proposto por Meihy eifgi2011):

O projeto inicial € um plano que une argumentogaipenais de acdes de
planejamento de pesquisa prévia sobre algum gropalsjue tem algo a
dizer. O projeto é composto por sete etapas: ejaarento da conducdo das
gravacBes segundo indicacBes previamente feitasgpeite aos
procedimentos do género escolhido e adequado tiEihisral; tratamento
da passagem do cédigo oral para o escrito, no dasslaboracdo de um
texto final para a pesquisa ou escrita de um ligomferéncia da gravacao e
validacéo; autorizagdo; arquivamento e/ou evenaumdllise; sempre que
possivel publicacdo dos resultados, podendo ser déiavés de catalogos,
relatérios, textos de divulgagéo, sites, docum@gém video ou exames
analiticos como dissertacdes ou teses. (MEIHY BERRO, 2011, p.13)

Para discutirmos as propostas de trabalho e as agfdementadas pela Escola da
Ponte decidimos, eu e minha orientadora, ouvirgssires de Matematica dos diferentes
niveis de ensino. Para tanto, as entrevistas fde#tas seguindo a metodologia da Histéria
Oral.

Sempre que se fala em historia oral, relacionagsatica de entrevistas com
encontros planejados, gravados por diferentes sjidecorrentes de projeto
e exercitado de maneira dialdgica, ou seja, congupg¢as/estimulos e
respostas. [...] Nao se deve confundir histérid coen entrevistas simples,
isoladas, Unicas e ndo gravadas. Também ndo cabwachentrevistas
comuns de histéria oral. (MEIHY, 2001)

A Histéria Oral foi utilizada nesta pesquisa quiita como metodologia e
fundamentos para a realizacdo de entrevistas apel doi constituir fontes a partir das

® http://www.ghoem.com/
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narrativas dos colaboradores entrevistados. Com ¢aitrevistas buscamos apresentar
concepcdes sobre aspectos relacionados aos candeitnsino tradicional de Matemética e

ensino inovador de Matematica.

O objetivo das entrevistas era registrar aquilo gueolaboradores - professores que
ensinam Matematica - disseram nas entrevistas solae vivéncias e concepcdes acerca do
tema da pesquisa. Foram realizadas duas entreeistascada um dos colaboradores. Na
primeira, utilizei o método das palavras-chave, guesistiu em colocar sob a visualizacdo do
colaborador varias palavras, selecionadas de acmmoa intencédo de pesquisa, para que ele
falasse livremente sobre os temas propostos. dguada foi uma entrevista semiestruturada,
ou seja, com perguntas direcionadas ao aprofundanwm tema a partir da primeira
entrevista realizada, com utilizacdo da entredisponivel no Anexo A) da Revista Nova

Escold com o diretor da Escola da Ponte, José Pacheem famte informativa.

O planejamento da pesquisa, a escolha dos ens@ossta realizacdo e o tratamento
das entrevistas foram tratados de acordo com @rgsizacdo proposta e apresentada pela
metodologia da Historia Oral. As narrativas dosaboladores entrevistados foram gravadas
em audio utilizando um celular como gravador e s#eoimentos foram posteriormente
textualizados e encaminhados para os colaboradoaes conferéncia e validacdo do
contetdo. As textualiza¢des aprovadas pelos estaghis estdo apresentadas nesta pesquisa.

Essas etapas especificas, bem como a intenciothaldiesta pesquisa em constituir

fontes sobre o tema, justificam a utilizacdo dadiia Oral como metodologia de pesquisa.

Para problematizar a metodologia e as condicbesndmo da Escola da Ponte de
Portugal, foi feito um estudo bibliografico de suzacteristicas, uma leitura critica do
Projeto Fazer a Ponte (2003) e de uma entrevigla dar José Pacheco a Revista Nova

Escola, a qual, nas segundas entrevistas, foiepeta a cada um dos colaboradores.

As etapas seguidas neste trabalho relacionadasacometodologia da Historia Oral
estdo de acordo com o trabalho desenvolvido peld®BEW, no ambito da Educacao
Matematica, conforme apresentado por DombrowskiZp0

Toda entrevista na perspectiva aqui delineada itorse como um processo
de aprendizagem. A entrevista apresenta um sedtigh: transforma os
interlocutores na medida em que se estabelece etdse um dialogo.
Ambos passam a refletir a partir dos diferentedgsode vista, concepcoes

° Disponivel em http://revistaescola.abril.com.htiacao/formacao-inicial/jose-pacheco-escola-ponte-

479055.shtml
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de mundo e maneiras de atuar conduzindo a novcHiguementos sobre
sua experiéncia e vida. Ainda que o processo devecsacdo seja
relativamente “livre”, o pesquisador mantem-se flmcam uma direcdo que
deve seguir para alcangcar seus objetivos de pesghisda assim, o
colaborador geralmente apresenta sua harrativa cdedaa com uma
cronologia pessoal que obriga o pesquisador estatoaa coeréncia interna,
para além da questdo quanto a fidedignidade dawniatdes. E no
aprofundamento dessa relagdo entre o pesquisadarogaborador que se
intenta produzir informac¢des de qualidadéio se trata de dar voz as
pessoas até porque todos tém voz, o problema esti prestar atencao e
registrar o que dizem A construcdo de uma versdo da narrativa pelo
pesquisador acaba por se constituir num méritacpéat da Histéria Oral.
(DOMBROWSKI, 2012, grifo meu)

A metodologia da Histéria Oral, adequada para ardtamento de registros sobre as
concepcgdes dos professores, € composta por umntorge procedimentos fundamentados
que guiam as ac¢bes do pesquisador para a melh@reenséo de seus dados de estudo, ou
seja, das narrativas. Diferencia-se de outras agert pelo fato de que, trabalhando com ela,
o pesquisador cria fontes intencionalmente (GARNIC®10). Ainda de acordo com

Garnica,

Trata-se de entender a Histéria Oral na perspectiea face a
impossibilidade de constituir “A” histéria, (re)cstituir algumas de suas
varias versfes, aos olhos de atores sociais geeciaram certos contextos
e situacdes, considerando como elementos essenuéEse processo, as
memorias desses atores - via de regra negligersciadem desprestigiar, no
entanto, os dados “oficiais”, sem negar a impoithde fontes primarias, de
arquivos, de monumentos, dos tantos registros yessiNao havendo uma
histéria “verdadeira”, trata-se de procurar pel&sdades das histérias,
(re)constituindo-as como versdes, analisando camimgdem os regimes de
verdade que cada uma dessas versodes cria e faz Na®riadores orais
sdo, portanto, criadores de registros; constroem o auxilio de seus
depoentes colaboradores, documentos que sao gnlintiagbes em
perspectiva”. Documento cuja funcéo é preservarzade depoente - muitas
vezes alternativa e dissonante -, que o constdm O Sujeito e que nos
permite (re)tracar um cenario, um entrecruzamenot@ukem, do onde, do
guando e do porqué. (GARNICA, 2006, p. 89)

Para Meihy (2002, p. 13), “a Histéria Oral é umumso moderno usado para a
elaboracdo de documentos, arquivamento e estufivemes a experiéncia social de pessoas
e de grupos” sendo que, de acordo com Garnica 2@2ncontro entre a Educacédo
Matematica e a Histéria Oral como fundante metaglotd se da para o levantamento
histérico e para a reconstrucdo de cendrios sendp duyrante as entrevistas, o papel do
pesquisador € ouvir, aceitando e respeitando asénmesndos colaboradores, ou seja, 0

entrevistador ndo € o personagem principal. Destad, quando o depoente narra-se,
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também compde cenarios por meio de suas descrigigsitantes para percebermos as suas

concepcoes.

Dessa forma, minha postura como entrevistadoraddoestabelecer uma
relagcdo de cooperagdo, confianca e respeito midyei por realizar
entrevista semi-estruturada e dialogada, de fonmeaagconversa fluisse de
maneira espontdnea e os fatos fossem emergindoainagute. Roteiro
havia para auxiliar na aproximacdo de temas, masieéessariamente para
ser seguido. Desejava que 0 depoente ndo se pesseupgom respostas
imediatas e tratasse ora de temas de sua infadeiagus primeiros anos
escolares, ora de temas relativos a sua formagdisgional, embaralhadas
as informacdes do presente. (FILLOS, 2008)

Inspirada no trabalho feito por Fillog008), realizei as minhas entrevistas. Segue

abaixo uma tabela referente ao cronograma dagwiitevistas.

Professor Entrevistal Duracao da entrevista Data alLoc
Airton Corréa Jr. 1 28min e 28s 25/04/2013 UDESIC
Cleberson de Lima 1 55min e 36s 09/05/201.3 UDESC
Marnei Mandler 1 26min e 50s 16/04/2013 UDESC
Valkiria Karnopp 1 15min e 57s 16/05/201;3 UDESC
Airton Corréa Jr. 2 16min e 55s 16/05/2013 UDESIC
Cleberson de Lima 2 18min e 10s 14/05/20[L3 UDESC
Marnei Mandler 2 13min e 19s 14/05/2013 UDESC
Valkiria Karnopp 2 15min e 52s 23/05/201j3 UDESC

Tabela 1- Entrevistas

Com relagéo ao processo de realizacdo das enaigvisi feito em quatro etapas:
gravacao, transcricdo, textualizacdo e validacaqrifkeira etapa foi a gravacdo de cada
entrevista, na qual utilizei um celular como grawad\ segunda consistiu em transcrever as
entrevistas realizadas, que teve o0 processo mago le trabalhoso, pois cada hora de
entrevista levou em torno de cinco horas paradramer. Ja na terceira etapa textualizei cada
entrevista, e na ultima cada professor assinouagurdento autorizando a utilizagdo de suas

respectivas entrevistas, denominado processo aagab.

A seguir se encontram as conclusdes deste trabi@hocomo minhas reflexdes sobre

o ensinanao) tradicional de Matematica.
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CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa teve por objetivo constituir fontgardir de concepcgdes de professores
gue atuam na area de Matematica acerca de suastexss e dificuldades nos processos de
ensino e aprendizagem no que se refere aos cana®tensino tradicional e ensino nao

tradicional.

Com relacdo aos depoimentos dos professores catidres deste trabalho, puderam-
se observar diversas falas em comum, mesmo sendesgores de diferentes niveis e de
diferentes escolas/instituicdes. Uma delas é az®rde que a educacdo em geral precisa de
uma mudanca, por mais que nao haja uma receitangdh®ra na educacao, algo tem que ser
feito. Outro fato € que os professores nao saapadps para utilizar diferentes metodologias
de ensino, principalmente as tecnologicas. Nesse, ca solucdo viavel é fazer uma
capacitacdo para esses professores, uma formacAtnuemla. Especificamente na
Licenciatura em Matematica, jA podemos percebeser¢do dessas novas metodologias na
graduacgdo, portanto os futuros professores estédosereparados. Porém, ha muitos
professores que néo tiveram essa formacédo adequadaisam de um preparo melhor, pois

os alunos precisam de novas formas de ensino.

Ja falando sobre a metodologia da Escola da Pemtgeral os professores apontaram
como interessante e viavel. Porém, consideram queadso preparo, tanto da escola, quanto
dos alunos e professores. Pbdde-se observar comosidon satisfatério os resultados
apresentados pela Escola da Ponte, principalmemerelacdo a educacdo dos alunos como
pessoas e cidadaos, fato que ndo tem acontecidoosaas escolas. Apesar de adotar uma
metodologia bastante diferenciada (para muitosutitgica), é visivel o qudo bem-sucedida
ela é. Mas, antes de tudo, foi preciso arriscargsse passo que falta para os professores em
geral, sair da sua zona de conforto e partir para atuacédo diferenciada na sua respectiva

disciplina.

Concordo que precisa haver mudanca na educacdom Hato inquestionavel.
Concordo também que para utilizarmos outras mebgid, mesmo que ndo seja a utilizada
na Escola da Ponte, precisamos de um preparo miadCapitulo 3, vimos que por mais que
esteja prosperando o trabalho da Escola da Pomteidanca e a adaptacdo ndo séo faceis,
principalmente porque os alunos ndo estdo acostsnamm este tipo de metodologia que

visa a responsabilidade, liberdade e solidariedddmbém, pudemos perceber o quanto é
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importante a participacdo ativa dos pais na Esanlgue também ndo ocorre na quase
totalidade de nossas escolas. Acredito que essecsprimeiro passo para uma mudanca, a
participacdo dos pais juntamente com os alunogsala. Somente assim os alunos teriam
responsabilidade e cooperacao voluntaria. Os moifes, atualmente, precisam atuar como

pais além de professores, o que dificulta (e maitaalizacdo de seu trabalho.

Precisamos, como professores, buscar outras fod&esconhecimento para
melhorarmos a atual situacdo da educacdo. Umaadaitea, para professores de Matemética,
é utilizar as metodologias baseadas nas tendénwéamaticas que sao: Etnomatematica,
Resolucdo de Problemas, Modelagem Matematica, MuaiteamCritica e Jogos. Precisamos
estimular os alunos a estudarem a Matematica, deafaque seja agradavel para eles
aprenderem. Ou seja, precisamos encontrar uma foeinaague os alunos se interessem, pedir
sugestdes deles é outra alternativa, pois destafestardo estudando algo que eles mesmos

sugeriram, 0 que tende a ser bastante produtivo.

Enfim, precisamos colaborar para que ocorra umaangaj se cada um fizer a sua

parte, todos teremos uma educacao de qualidade.
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APENDICE A — ROTEIRO PROFESSOR AIRTON CAMILO CORREA JUNIOR

ENTREVISTA 1

Roteiro — Temas possiveis para serem abordados

A escolha da
profissao
Professor(a)

A dificuldade de
ensinar Matematica

A dificuldade de
aprender Matematic

A

Experiéncia como
aluno(a) de
Matematica nos
Ensinos
Fundamental, Médiq
e Superior

Experiéncia como
professor(a) de
Matematica

Ensino tradicional X
Ensino ndo
tradicional

Diferentes
metodologias de
ensino de
Matematica

O desafio de lecionar
utilizando diferentes
metodologias no
ensino da
Matematica

Alunos como seres
pensantes.

Alunos como
repetidores de
informacdes

Escola da Ponte,
localizada em
Portugal

Alunos livres para
escolherem o que €
como estudarem

Experiéncia PIBID

Diferencas Ensino Médio e Fundamenta|
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APENDICE B — ROTEIRO PROFESSOR CLEBERSON DE LIMA ME NDES

ENTREVISTA 1

Roteiro — Temas possiveis para serem abordados

A escolha da
profissao
Professor(a)

A dificuldade de
ensinar Matematical

A dificuldade de
aprender Matematic

&l

Experiéncia como
aluno(a) de
Matematica nos
Ensinos
Fundamental, Médiq
e Superior

Experiéncia como
professor(a) de
Matematica

Ensino tradicional X
Ensino ndo
tradicional

Diferentes
metodologias de
ensino de
Matematica

O desafio de leciona
utilizando diferentes
metodologias no
ensino da
Matematica

Alunos como seres
pensantes.

Alunos como
repetidores de
informacgdes

Escola da Ponte,
localizada em
Portugal

Alunos livres para
escolherem o que €
como estudarem

Experiéncia/Contraste Escolas Publica e Particular
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APENDICE C — ROTEIRO PROFESSOR MARNEI LUIS MANDLER

ENTREVISTA 1

Roteiro — Temas possiveis para serem abordados

A escolha da
profissao
Professor(a)

A dificuldade de
ensinar Matematica

A dificuldade de
aprender Matematic

¢l

Experiéncia como
aluno(a) de
Matematica nos
Ensinos
Fundamental, Médig
e Superior

Experiéncia como
professor(a) de
Matematica

Ensino tradicional X
Ensino ndo
tradicional

Diferentes
metodologias de
ensino de
Matematica

O desafio de lecionar
utilizando diferentes
metodologias no
ensino da
Matematica

Alunos como seres
pensantes.

Alunos como
repetidores de
informacdes

Escola da Ponte,
localizada em
Portugal

Alunos livres para
escolherem o que €
como estudarem

Experiéncia de trabalhar co
futuros professores

MExperiéncia como professar
de graduacéo

Profissao de professor de
Matematica daqui a 10 angs
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APENDICE D — ROTEIRO PROFESSORA VALKIRIA GRUN KARNO PP

ENTREVISTA 1

Roteiro — Temas possiveis para serem abordados

A escolha da
profissao
Professor(a)

A dificuldade de
ensinar Matematical

A dificuldade de
aprender Matematica

Experiéncia como
aluno(a) de
Matematica nos
Ensinos
Fundamental, Médiq
e Superior

Experiéncia como
professor(a) de
Matematica

Ensino tradicional X
Ensino nao
tradicional

Diferentes
metodologias de
ensino de
Matematica

O desafio de leciona
utilizando diferentes
metodologias no
ensino da
Matematica

Alunos como seres
pensantes.

Alunos como
repetidores de
informacgdes

Escola da Ponte,
localizada em
Portugal

Alunos livres para
escolherem o que €
como estudarem

Conquista do prémio “Educador Nota 10"
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ANEXOS

ANEXO A — ENTREVISTA REVISTA NOVA ESCOLA COM JOSE P ACHECO

José Pacheco e a Escola da Ponte

O educador portugués conta como é a Escola da,Rontgue ndo ha turmas, e diz que quem

quer inovar deve ter mais interrogacfes que cext®ma Cristiane Marangon.

José Pacheco nao € o primeiro - e nem sera o Wtamesejar uma escola que fuja do
modelo tradicional. Ao contrario de muitos, no eatda o educador portugués pode se
orgulhar por ter transformado seu sonho em reaiddd 28 anos ele coordena a Escola da
Ponte. Apesar de fazer parte da rede publica poetiag a escola de ensino basico, localizada
a 30 quilémetros da cidade do Porto, em nada sE@aom as demais. A Ponte ndo segue
um sistema baseado em seriacdo ou ciclos e seigsgpres Ndo Sao responsaveis por uma
disciplina ou por uma turma especificas. As criangaos adolescentes que la estudam -
muitos deles violentos, transferidos de outrastingbes - definem quais sdo suas areas de
interesse e desenvolvem projetos de pesquisa, tanto grupo como individuais.

A cada ano, as criangcas e 0S jovens criam as regrasonvivéncia que serao seguidas
inclusive por educadores e familiares. E facil preyue problemas de adaptacdo acontecem.
Ha professores que vao embora e alunos que estnaahga liberdade. Nada, no entanto, que
faca a equipe desanimar. O sistema tem se mostiadel por pelo menos dois motivos:
primeiro, porque os educadores estdo abertos anpastasegundo, porque as familias dos
alunos apoiam e defendem a escola idealizada phePa. Quando jovem, esse educador de
fala mansa nédo pensava em lecionar. Queria senkeeige eletrénico. Mas uma questéo o
inquietava: por que a escola ainda reproduzia umtefoccriado ha 200 anos? Na busca por
uma resposta, se apaixonou pelo magistério. "Pepad na engenharia teria menos a
descobrir, enquanto na educacao ainda estava tudfazer.” Desse "tudo” de que tem se
incumbido o professor Zé, como gosta de ser chamadpe trata a entrevista a seguir,
concedida &8 NOVA ESCOLA em Séo Paulo.
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A Escola da Ponte é bem diferente das tradicionai€omo ela funciona?

JOSE PACHECO L& néo ha séries, ciclos, turmas, anos, manwsges e aulas. Os alunos
se agrupam de acordo com o0s interesses comunsigegavolver projetos de pesquisa. Ha
também os estudos individuais, depois compartilhadon os colegas. Os estudantes podem
recorrer a qualquer professor para solicitar seggastas. Se eles ndo conseguem responder,

0s encaminham a um especialista.
Existem salas de aula?

PACHECO Nao ha salas de aula, e sim lugares onde cada jptaoura pessoas, ferramentas
e solucdes, testa seus conhecimentos e conviveosooutros. Sao 0s espacos educativos.
Hoje, eles estdo designados por area. Na humanigtor exemplo, estuda-se Histéria e
Geografia; no pavilhdo das ciéncias fica o0 matestdire Matematica; e o central abriga a

Educacao Artistica e a Tecnoldgica.
A arquitetura mudou para acompanhar o sistema de esino?

PACHECO Nao. Alias, isso € um problema. Nosso sonho € d@adi@icom outro conceito de
espaco. Temos uma maquete feita por 12 arquiteteslunos que conhecem bem a proposta
da escola. Esse projeto inclui uma éarea que chamocahtro da descoberta, onde
compartilharemos o que sabemos. Ha também pequectuss hexagonais, destinados aos
pequenos grupos e as tarefas individuais. Estadspae ainda amplas avenidas e alguns
cursos d'agua, onde se possa mergulhar os pésqrasersar, além de um lugar para cochilar.
As novas tecnologias da informagcdo devem estarliestss por todos os lados para ser

democraticamente  utilizadas pela comunidade, o0 Q& conseguimos.

Os professores precisam de formacgéo especifica pdezionar la?

PACHECO Nao. Eles tém a mesma formacéo que os de outtasiigies. O diferencial é
gue sentem uma inquietacdo quanto a educacdo eeatdeMistir outras l6gicas. Nossa escola
€ a Unica no pais que pode escolher o corpo dooc@steandidatos aparecem geralmente
como visitantes e perguntam o que € preciso parauwas la. Digo apenas para deixarem o
nome. No fim de cada ano fazemos contato. Hoje so@B cada um com suas

especializacoes.
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Como os novos professores se adaptam a propostaegzola?

PACHECO Ha profissionais que estiveram sozinhos em salantieiranos e quando chegam
constatam que sua formacéo e experiéncia serveampédn. De cada dez que entram, um nao
aguenta. Outros desertam e regressam depois. Matamdém, por vezes, temos que nos
adaptar. Ha dois anos recebemos muitas criangagesgores novos, ndo familiarizados com
a nossa proposta. Apenas a quinta parte do cogentioja estava la quando isso aconteceu.
Passamos a conviver com mestres que sabiam dag agtadantes que sabiam fazer cépias.
Foi necessario dar dois ou trés passos para tragjpa depois caminhassemos todos juntos.
Precisamos aceitar o que 0s outros trazem e espezales acreditem em nossas idéias. Essa

€ a terceira vez que passamaos por isso.
Qual o perfil dos alunos atendidos pela Escola deoRte?

PACHECO Eles tém entre 5 e 17 anos. Cerca de 50 (um quhrtdotal) chegaram
extremamente violentos, com diagndsticos psiquai#drie psicologicos. As instituicbes de
insercdo social que acolhem criancas e jovens da@ncaminham para as escolas publicas.
Normalmente eles acabam isolados no fundo da céggsesteriormente, sdo encaminhados
para nés. No primeiro dia, chegam dando pontap@sndo, insultando, atirando pedras.
Algum tempo depois desistem de ser maus, como digeadmitem uma das duas hipoteses:

ser bom ou ser bom.
Como os estudantes vindos de outras escolas segndén a um sistema tao diferente?

PACHECO Na&o é facil. H& criangas e jovens que chegam esaldiem o que é trabalhar em
grupo. Nao conhecem a liberdade, e sim, a perndssig. Ndo sabem o que € solidariedade,
somente a competitividade. S&o 6timos, mas ainddémi a cultura que cultivamos. Quando
deparam com a possibilidade de definir as regra®deivéncia que serdao seguidas por todos
ou ndo decidem nada ou o fazem de forma pouco pasteleEm tempos de crise, como
agora, em que muitos estdo nessa situacao, pre@sssen mais diretivos. SO para citar um
exemplo, recebemos um garoto de 15 anos que tgredido seu professor e o deixado em
estado de coma. Como um jovem assim pode, de itoegarticipar da elaboracdo de um

sistema de direitos e deveres?

A escola nem sempre seguiu uma proposta inovado@omo ocorreu a transformacéo?
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PACHECO Até 1976, a escola era igual a qualquer outra de 4® série. Cada professor
ficava em sua sala, isolado com sua turma e setmslo® N&o havia comunicagéo ou projeto
comum. O trabalho escolar era baseado na repealedigdes, na passividade. Naquele ano,
havia trés educadores e 90 estudantes. Em vezddedoente adotar uma turma de 30,
juntamos todos. Nosso objetivo era promover a amie e a solidariedade. Antes disso,
porém, chamamos 0s pais, explicamos 0 N0sso p®jeeoguntamos 0 que pensavam sobre o

assunto. Eles nos apoiaram e defendem o modetmjgte
Qual é a relagdo dos pais com a escola?

PACHECO Eles participam conosco de todas as decisdes. Seejwtarem, teremos de
procurar emprego em outro lugar. Também defendesscala perante o governo. Neste
momento, 0s pais estdo em conflito com o Ministddd=ducacao. Ao longo desses quase 30
anos, quiseram acabar com nosso projeto. Eu, cammiohario publico, sigo um regime
disciplinar que me impede de tomar posi¢cées quesgradam a lei, mas o0 ministro ndao tem
poder hierarquico sobre as familias. Portanto, sgwerno discordar de tudo aquilo que
fazemos, defronta-se com este obstaculo: os pkis. 480 a garantia de que o projeto vai

continuar.

Como sua escola é vista em Portugal?

PACHECO Ha uma grande resisténcia em aceitar 0 nosso mogiedoé baseado em trés

grandes valores: a liberdade, a responsabilidade solidariedade. Algumas pessoas
consideram que todos precisam ser iguais e queudnmgem direito a pensamento e acéo
divergentes. Ha quem rejeite a proposta por pregtimaenas isso nés compreendemos porque
também temos os nossos. A diferenca é que nos rolmeamos em cheque o trabalho dos
outros. Consideramos que quem nos ataca faz isqagpoao foi nosso aluno e nao aprendeu

a respeitar o ponto de vista alheio.
Qual € o segredo de sucesso da proposta seguidapg&dnte?

PACHECO Nés acreditamos que um projeto como 0 nosso séaéelviqguando todos
reconhecem 0s objetivos comuns e se conhecemnéssgignifica apenas saber o nome, e
sim ter intimidade, como em uma familia. E ness&ig@gue o projeto se distingue. O viver

em uma escola € um sentimento de cumplicidadepube &raterno. Todos que nos visitam
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dizem que ficam impressionados com o olhar dasopsesque ali estdo, com o afeto e a
palavra terna que trocam entre si. N&ao sei se déglando de educacdo ou da minha escola,

mas € iSso 0 que acontece la.
O modelo da Escola da Ponte pode ser seguido portias escolas?

PACHECO Nao defendo modelos. A Escola da Ponte fez o quautias devem e podem
fazer, que é produzir sinteses e ndo se engajamemnico padrdo. Nao inventamos nada.
Estamos em um ponto de redundancia tedrica. Haaswibrrentes e quem quer fazer
diferente tem de ter mais interrogacdes do quezast Considero que na educacao tudo ja
esta inventado. A Escola da Ponte ndo € duplicdméb ha, felizmente, clonagem de projetos

educacionais.

Hoje a escola pode funcionar sem o senhor?

PACHECO Fui e continuo sendo um intermediario. Nao tenhaitmépor isso, apenas
cumpro a minha misséo. Vou me afastar dentro danore estou amargamente antecipando
essa despedida. Todo pai tem de deixar o filhorgratesi proprio e, nesse momento, a Ponte
caminha sozinha. Depois quero continuar desassosde@s espiritos em lugares onde ha
gente generosa, que soO precisa de um louco compda na pratica, como eu. Agora ninguém
pode dizer que uma experiéncia como a da EscdPodie ndo aconteceu, porque ela existe e

provamos que é possivel.
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CESSAO DE DIREITOS

Eu, AIRTON CAMILO CORREA JUNIOR, brasileiro, casado, professor, portador da
carteira de identidade n° 3.542.116-SSP.SC, domiciliado e residente na cidade de Joinville,
SC, pelo presente termo, autorizo Aruana do Amaral académica do curso de Licenciatura em
Matematica, pela Universidade do Es.;tado de Santa Catarina, a publicar no seu trabalho de
conclusiio de curso os textos das entrevistas realizadas, em conformidade com a legislagdo
vigente, cedendo-lhe, a titulo gratuito e em caréter definitivo, os direitos de divulgagio no

referido trabalho exclusivamente para fins educacionais.

Por ser verdade, firmo o presente e dou fé.

Joinville, 09 de junho de 2013
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CESSAO DE DIREITOS

Eu, CLEBERSON DE LIMA MENDES, professor, portador da cédula de identidade n®
5.086.810-1, pelo presente termo, autorizo ARUANA AMARAL académica do curso de
Licenciatura em Matematica, pela Uni\.'ersidade do Estado de Santa Catarina, a publicar no seu
trabalho de conclusiio de curso os textos das entrevistas realizadas, em conformidade com a
legislagdo vigente, cedendo-lhe, a titulo gratuito e em cardter definitivo, os direitos de divulgagio

no referido trabalho exclusivamente para fins educacionais.

Por ser verdade, firmo o presente e dou fé.

Joinville, 13 / QC/ 13

Assinatura do Entrevistado

65



CESSAO DE DIREITOS

Eu. Marnei Luis Mandler, professor universitario, portador da cédula de identidade n®
8063960441, pelo presente termo. autorizo Aruana do Amaral académica do curso de
Licenciatura em Matematica, pela Universidade do Estado de Santa Catarina, a publicar no seu
trabalho de conclusdo de curso os textos das entrevistas realizadas. em conformidade com a
legislagdo vigente, cedendo-lhe. a titulo gratuito e em carater definitivo, os direitos de divulgagio

no referido trabalho exclusivamente para fins educacionais.

Por ser verdade. firmo o presente e dou fé.
Joinville, 10/06/2013.

M’M

Assinlart;“d do Entrevistado
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CESSAO DE DIREITOS

Eu, Valkiria Grun Karnopp, professora, portadora da cédula de identidade n>2 196 705, pelo
presente termo, autorizo Aruana do Amaral académica do curso de Licenciatura em Matematica,
pela Universidade do Estado de Santa Catarina, a publicar no seu trabalho de concluséo de curso
os textos das entrevistas realizadas, em conformidade com a legislagdo vigente, cedendo-lhe, a
titulo gratuito e em cardter definitivo, os direitos de divulgagdo no referido trabalho

exclusivamente para fins educacionais.

Por ser verdade, firmo o presente e dou fé.

Joinville, 04 /07 /2013
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