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RESUMO

O presente trabalho € um estudo de caso sobre uma aluna do Centro
Educacional Universo, que apresenta do diagnéstico da Sindrome de Cri Du
Chat. A aluna é atendida desde 2007 por esta instituicdo de ensino, chegou
com atraso no desenvolvimento neuropsicomotor, apresentando dificuldades
quanto a coordenacdo motora fina, coordenacdo motora global, equilibrio
estatico e dinamico, dificuldade de interacdo com pessoas e objetos, ndo
respondendo a comandos verbais, com presenca de movimentos repetitivos.
Hoje a mesma apresentou significante melhora na compreensao e execuc¢ao de
ordens simples, na interacdo com pessoas e objetos, na coordenacdo motora
global, no processo de alfabetizacdo entre outros. A Sindrome de Cri Du Chat
se caracteriza pela perda cromossdmica do bragco curto do cromossomo 5,
onde o portador apresenta caracteristica como hipotonia, assimetria facial,
retardo neuromotor e mental, fascinio por cabelo ndo podendo resistir a puxa-
lo.

Palavras chave: Cri du Chat — Desenvolvimento Neuromotor — Alfabetizacdo e

letramento



INTRODUCAO

Pretende-se no referido trabalho analisar o processo e as
concepcdes da leitura e escrita numa perspectiva pedagdgica , assim como
também, levar em consideracéo todos os aspectos relevantes de determinadas
atividades, tanto para o educando quanto para a educadora na escola
derivadas da experiéncia de alfabetizacdo de uma adolescente que apresenta

diagnéstico da Sindrome Cri Du Chat.

Este trabalho, utilizou-se de analise de coletas de dados desde
2007- a 2011, onde a adolescente frequentou os anos de escolaridade do 4°

ano até 9° ano.

Estando no papel de pesquisadora observamos que a crianca passa
por uma série de desafios até que a aprendizagem da leitura e escrita se
concretize, um dos desafios encarados pelos educadores atuais € a
socializacdo com o outro e com 0 meio escolar. Dai se percebe que cabe a
educadora e adolescente envolver-se e pensar naquilo que presencia
constantemente na escola, para que a partir destes desafios e realizacdes a

aprendizagem aconteca naturalmente sem restricbes e insegurancas.

A aprendizagem da leitura e escrita tem sido encarada pelos
educadores atuais como um desafio de tdo grande complexidade que merece
atencdo especial. Antigamente, poucas preocupacdes se tinham com este
processo. Porém, nas ultimas décadas este vem sendo um ponto chave para

discussao.

De forma geral, a Pedagogia e a psicopedagogia trouxeram
contribuicBes para as discussdes sobre a aprendizagem da leitura e da escrita
e tem trazido grandes reflexdes, principalmente no caso dos problemas que

normalmente atingem as criancas em fase de alfabetizacéo.

Com isto contemplaremos ao decorrer deste trabalho os registros da
alfabetizacdo de uma adolescente com a sindrome Cri Du Chat. Através de
diferentes métodos e estratégias trabalhadas em sala, para um melhor

desenvolvimento cognitivo e motor buscando a alfabetizacdo de forma
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prazerosa e significativa dentro do contexto escola. Buscou-se construir
atividades de metacognicdo’, onde a adolescente teve um referencial, sendo
que essas estratégias utilizadas ampliaram o processo de ludicidade e tornou o

desenvolvimento da adolescente mais prazeroso.

A inclusdo é um movimento mundialmente conhecido pela luta das
pessoas deficientes e seus familiares, em busca dos seus direitos e lugar
dentro da sociedade. O objetivo da inclusdo € buscar qualidade para todas as

pessoas com ou sem deficiéncia.

Na primeira Conferéncia da Rede Ibero-Americana de Organizacdes
Nao Governamentais de Pessoas com Deficiéncia e suas Familias, reunida em
Caracas, entre os dias 14 e 18 de outubro de 2002. Nessa atividade foi
dedicado o compromisso de todos em elevar a qualidade de vida de pessoas
com deficiéncia e suas familias por meio de servicos de qualidade em saude,
educacdo, moradia e trabalho. Assim declararam, 2004 como o ano das
pessoas com deficiéncia e suas familias, almejando a vigéncia efetiva das
normas sobre a equiparacdo de oportunidades para pessoas com deficiéncias
e cumprimento dos acordos estabelecidos na Convencéo Interamericana para
Eliminacdo de todas as formas de discriminagcdo contra as pessoas com

deficiéncia (Convencao de Guatemala 2001).

A escola deve repensar o sentido que esta atribuindo a educacéo,
além de atualizar as concepg¢des dar novo significado ao processo de
construcdo de todo o individuo, compreendendo a complexidade e amplitude

gue envolve essa tematica.

A partir das observagBes da realidade educacional do pais e de
estudos com a adolescente sabemos que precisam ocorrer mudancas de
paradigma dos sistemas educacionais, levando em conta as potencialidades do
aluno, e ndo apenas os resultados quantitativos obtidos pelas disciplinas. Uma
sociedade inclusiva se fundamenta em uma concepg¢do que valoriza a
diversidade como caracteristica fundamental para a constituicdo de uma

sociedade. Sendo assim deve-se garantir a participacdo de todos

1 .~ P .« o~ , .
Metacognicdo- para além da cognicdo, faculdade de conhecer o préprio ato de conhecer,
conscientizar, analisar e avaliar como se conhece.
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disponibilizando oportunidades, independentemente das peculiaridades de

cada individuo.

Durante muito tempo vem se buscando dentro da educagao, a nédo
exclusdo escolar dos alunos com deficiéncia, garantindo a eles o acesso e
permanéncia no espaco escolar. Nesse cenario ndo se pode deixar de falar do
papel do professor que muitas vezes estd acostumado a trabalhar com
homogeneidade em sala de aula, e ndo com a diversidade. Uma hipotese de
porgue isso ocorre é o fato de que no processo de formagédo de graduacdo o
estudante das licenciaturas ndo se envolvem em experiéncias de inclusao nos
campos de estagio, na pesquisa e na extensdo. Acreditamos que na pratica
profissional o professor certamente vai ter a oportunidade de atuar nos
sistemas educacionais com alunos com deficiéncia, sendo que este contato
também deveria ocorrer no ambito da pesquisa para que o profissional possa
ter embasamento tedrico para poder vincular teoria a pratica. Em virtude de

uma ma formacéo, nos deparamos com o fracasso escolar.

O fracasso escolar muitas vezes esta vinculado a préatica pedagogica
e ndo no déficit de atencdo na hiperatividade e nas deficiéncias, onde muitas
vezes 0 problema fica acentuado na incompeténcia do aluno, onde a escola
ndo se da conta do processo ensino aprendizagem e do papel do educador
dentro do contexto escolar, ndo esquecendo da relacdo que devemos
estabelecer entre educacgédo e inclusdo de pessoas com deficiéncia. N&o
podemos desconsiderar o conhecimento pré estabelecido por esse aluno,
levando em conta os conhecimentos que este possui, de sua realidade e seu
contexto familiar, aprimorando a forma diferenciada no sistema de

aprendizagem.

N&o podemos deixar de pensar, que para a inclusdo se solidificar,
ndo basta estar na legislacdo, e nas modificacdes realizadas no sistema de
ensino, essas mudangas devera levar em conta o0 contexto s6cio econdémico,

além de serem gradativo, planejado para garantir uma educacéo de qualidade.

Art. 4°- Il — professores com especializagdo adequada em nivel
médio ou superior, para atendimento especializado, bem como
professores do ensino regular capacitados para a integracao desses
educandos nas classes comuns ( Lei n°® 9394 Diretrizes e Base da
Educacédo Nacional 1996).
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Sabemos que a inclusdo pode estar associada a idéia de uma
comunidade de aprendizagem diferente, dentro da qual as pessoas atingem
niveis mais altos de desenvolvimento juntas do que conseguiram
separadamente. A suposicdo basica € que todas as criangcas possuem
necessidades especiais a serem satisfeitas, e ndo apenas aquelas cujas
necessidades sédo bastante 6bvias. Esses principios implicam uma procura sem
fim por uma melhoria nas condi¢cdes. Preocupacfes sobre o crescimento
afetivo e emocional das criancas sao relevantes, assim como a realidade da
relacdo pedagdgica e a necessidade de disponibilizar um apoio continua a
todos os alunos. Existem muitas maneiras de se criar um contexto educacional
inclusivo. Isso envolve a criacdo de condi¢cdes organizacionais e curriculares

nas quais cada um e todos os alunos possam aprender.

A classe inclusiva precisa ser pré-planejada. Aspectos importantes
sdo a formacdo de relacionamentos, um ambiente afetuoso e generoso, a
igualdade, a possibilidade de apoio permanente e altas expectativas em
relacdo a necessidades multiplas. As estratégias valorizadas sao o trabalho em
equipe de professores e alunos, aprendizagem cooperativa, a intensificacéo
das relacdes sociais, as adaptacOes de atividades e equipamentos de ensino,
dentro da proposta curricular apresentada pela escola, sendo assim a
problematica do trabalho em questédo é : “ Como se da o processo pedagogico
de alfabetizacdo de uma criangca com sindrome Cri Du Chat. O tema originou-
se de experiéncias profissionais vividas em meu cotidiano escolar. No estudo
abordamos em linhas gerais o conceito, caracteristicas, limitacfes, incluséo
sobre a sindrome. Relatamos também o processo de alfabetizacdo de uma
adolescente com a sindrome Cri Du Chat a partir da experiéncia de professor

de apoio (monitor).

Percebemos que a problematica em questdo, deve ser relevante e
ter carater real, abrindo um processo de indagacdo a partir do tema
apresentado. A abordagem focaliza a relacdo dindmica entre o mundo real e o

sujeito.
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1. CAPITULO I - Histérico da sindrome Cri du Chat

Em 1963 foi descoberta na Franca a Sindrome Cri Du Chat pelo
geneticista francés Dr. Jérdbme Lejeune que descobriu uma nova sindrome que
popularmente conhecida como o “miado de um gato”, por causa do choro do
bebé, que se assemelha ao de um gato em sofrimento. O choro é causado pelo
desenvolvimento anormal da laringe, um dos muitos sintomas associados com
esta desordem. A sindrome do Cri Du Chat (CDC) refere-se a um apagamento
parcial do cromossomo 5p, e é caracterizada por um distintivo, estridente grito
de gato, na infancia, com falha do crescimento, microcefalia, anormalidades
faciais e retardo mental ao longo da vida. A sindrome conhecida como perda
do braco do cromossomo 5, e representa uma supressao de sindromes mais

comuns em seres humanos.

Geralmente, a perda do braco curto do cromossomo 5 é puramente
acidental e, portanto o risco de recorréncia € muito pequena, nao maior do que
o risco inicial de 1 em 37,000,000. Em 80-95% dos casos, o material genético
esta perdido desde o final do cromossomo 5 (eliminacdo terminal). No entanto,
em 10-15% dos casos, o cromossoma suprimido é herdado do pai. Quando
iISSo ocorre o risco de ter outra crianca afetada € muito maior do que quando o0s

resultados de uma sindrome de supresséo esporadica.
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O choro tipo miado de gato esta associado hd uma malformacédo da
laringe, em 1977 Turleau e Grouchy observaram que 0s sinais acusticos que as
criangas apresentavam eram semelhantes aos tragados sonoros de um gato
(JONES, 1998, BURNS e BOTTINO, 1991). Esse choro torna-se menos
caracteristico com o aumento da idade e com o crescimento da crianca,
dificultando assim o diagnético em pacientes maiores (MUNIZ; AMARAL,
2002).

Essa eliminacdo é causada por uma quebra da molécula de DNA
gue constitui um cromossomo. Na maioria dos casos, a quebra cromossémica
ocorre quando os espermatozéides ou 6vulos (gameta masculino ou feminino)
estdo a desenvolver. Quando esse gameta € fecundado, a crianca ira
desenvolver sindrome Cri Du Chat, apresentando assim grande

comprometimento fisico e mental do desenvolvimento.

Algumas caracteristicas estdo presentes em quase todos 0s casos,
o grito de gato, o baixo crescimento (altura e peso corporal, principalmente
abaixo da média), microcefalia e retardo mental. O peso ao nascimento de
criancas é geralmente inferior, mesmo se o tamanho da crianga € quase normal

(média de 2.600g). A mae apresenta uma gravidez normal.

O dismorfismo craniofacial com as mudancas de cabeca e no
rosto,situacdo em que, quase todas as criangas tém a cabeca anormalmente
pequena, com uma forma alongada em geral. As criancas muitas vezes tém o
rosto redondo com os olhos muito espagados, e um alargado e achatado ponte
nasal,(palato alto). O tdnus muscular hipotdnico® é predominante. Muitos bebés
tém problemas com o coracdo e a respiracdo. As infeccbes ocorrem
frequentemente. Ha problemas nutricionais: suc¢do, mastigacdo, problemas
digestivos, como cuspir, a constipacdo € comum. H4 um atraso profundo na
fala, sendo que muitas criangcas possuem problemas de visdo, anomalias de
posicdo dos dentes, palato alto, profundo, orelhas malformadas, queixo

estreito. As méaos freqlientemente apresentam prega palmar.

1 . A . . . . o~ N .
Hipotdnico- diminui¢do do tdnus muscular flacidez.
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N&o ha tratamento para pessoas com Cri Du Chat, os sintomas
individuais sao tratados terapeuticamente, com terapias ocupacionais
fisioterapia, fonoaudi6logas, psicélogas, psicopedagogas e um tratamento

preventivo odontoldgico € de grande importancia.

Criangas com Cri Du Chat (CDC) sao criangcas que apresentam
algum grau de deficit cognitivo, variando de moderado a severo. Isso afeta sua
vida porque levardo muito mais tempo para aprender. Associando a isto eles
tém ténus muscular fraco, e algumas coisas se tornam muito dificeis. Porém,

eles vao aprender ao longo da vida.

A aquisicdo da fala é o grande problema. A fala é atrasada, e para
muitas criancas dependendo da dificuldade, poderdo nunca falar. Entretanto,
compreendem 0 que outras pessoas falam, e utilizam-se de um sistema de
comunicacao alternativo levando a uma comunicagcdo de qualidade, (usando

seus proprios signos de linguagem) ou usam sinais, placas, cartazes, foto etc.

Demoram para aprender a andar. As criangas CDC freqiientemente
tém um caminhar desequilibrado parecem inabeis. As habilidades motoras
finas sdo atrasadas também, embora algumas criancas estejam conseguindo

aprender a escrever.

Apresenta frequentes dificuldades na alimentacdo como pouca forca
para sugar, ou problemas de refluxo. Algumas criancas mais velhas podem ter
dificuldade em mastigar, necessitando que todo o alimento seja preparado com

uma consisténcia adequada.

Sd0 muito suscetiveis a infec¢des respiratdrias e gastrintestinais;
hipodesenvolvimento (peso e estatura reduzidos). Apresenta dificuldade de
concentracdo/atencdo, agitacdo irritabilidade, sono agitado. Atraso no

desenvolvimento da aquisi¢cao da linguagem.

As criangas com CDC tém dificuldade no treinamento do controle de
suas necessidades fisiolégicas. Muitas pessoas com CDC tém prisdao de
ventre. A maioria de adultos podera controlar seu cuidado pessoal com uma

supervisao minima.
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Muitos bebés e criangcas com CDC tém um sono agitado, mas isto
melhora com a idade. Muitas criancas com CDC podem ter problemas de
comportamento. Eles podem ser hiperativos, balangam muito a cabeca, podem
até dar mordidas ou se beliscarem. Alguns desenvolvem obsessbes com

determinados objetos. Muitos tém um fascinio por cabelos.

E muito dificil predizer como cada crianca em particular se
desenvolverd, pois isso ndo esta apenas relacionado a quantidade de material
genético que foi perdida, mas também a estimulos cognitivos, motores e

principalmente muito amor de todos que a cercam.

Hoje em dia temos uma perspectiva muito mais significante do
desenvolvimento. Através de ambientes familiares, intervencdes precoces e
educacado, fica comprovado claramente que o0s resultados sdo o0s mais

positivos.

O tempo de vida para pessoas com CDC, esta prevista para ser
curto, e os pais foram orientados para que a crianca provavelmente, ndo iria

andar, falar, tendo um retardo mental grave.

Ha relatos ( documentos oficiais laudos médicos, que nao foram
autorizados a serem usados pela familia), que descrevem a criangca com
(CDC) como sendo uma crianca que apresenta grandes limitacdes, porém a
cada dia possamos constatar que criancas (CDC), sdo criancas que

apresentam grande grau de potencialidade, estimuladas precocemente.

Para atuar educativamente com as pessoas com deficiéncia as
redes de parcerias auxiliam a acelerar o desenvolvimento. Assim dependem de
todas as pessoas que convivem com as criangas com CDC para ajuda-las a se
desenvolverem em tudo que for possivel. A estimulacdo precoce € necessaria,
o tratamento fisioterapéutico, fonoaudiodlogo e terapéutico ocupacional s&o
imprescindiveis desde muito cedo. E muito importante que todos lhe deem

muito amor e confiancga.

Em todos os processos educacionais o afeto é um aspecto
imprescindivel, as criangcas com CDC, que foram tratadas com amor e carinho

sédo felizes, saudaveis e sociais. Amam a vida e nos ensinam muito, ensinam a
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ver a vida de outra forma, com muito mais vontade de romper todos os desafios
gue nos sao colocados pela frente. Como podemos vislumbrar no capitulo
seguinte a importancia da cognicdo e da afetividade no processo de incluséao e
alfabetizacdo. (MUNHOZ, CBG).
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2. CAPITULO Il - A importancia da Cognicéo

O presente capitulo /propbe-se a argumentar e refletir sobre a

importancia da cogni¢do no processo de incluséo e alfabetizacao.
2.1 A importancia da cognicdo Segundo Wallon

Para Wallon, a existéncia do homem, ser indissocialmente biolégico
e social, se da entre as exigéncias do organismo e da sociedade. Nesse
sentindo o estudo do psiquismo se situa portanto entre os campos das ciéncias

naturais e sociais.

A formagé&o da inteligéncia é genética e organicamente social, “(...) 0
ser humano é organicamente social e sua estrutura organica supde a
intervencao da cultura para se atualizar” (Dantas, 1992 p.90). Essa concepcao
inclui o ambiente social e os aspectos biolégicos em sua relacdo de
reciprocidade e interdependéncia, considerando que 0 sujeito constréi na sua
interacdo com o meio, Wallon propfe o estudo contextualizado das condutas
infantis. Isso quer dizer que para compreender a crianga e seu comportamento,
€ necessario levar em conta aspectos de seu contexto social, familiar, cultural.
Sera a relagdo entre as possibilidades da crianga em cada momento de seu
desenvolvimento e as condi¢des oferecidas pelo meio que irdo interferir em seu

desenvolvimento.

Assim como a afetividade, a cogni¢cdo € um elemento fundamental
na psicogénese da pessoa completa, sendo o seu desenvolvimento também
relacionado as bases biologicas e suas constantes interacbes com o meio. De
maneira que é importante visualiza-los em constante interacdo quando do
surgimento da inteligéncia. Refletindo sobre as origens organicas da
inteligéncia, Wallon (2008, p. 117) destaca:

O que permite a inteligéncia esta transferéncia do plano motor para o
plano especulativo ndo pode evidentemente ser explicado, no
desenvolvimento do individuo, pelo simples fato de suas experiéncias
motoras combinarem-se entre si para melhor adaptar-se exigéncias
multiplas e instaveis do real. O que estd em jogo sdo as aptiddes da
espécie, particularmente as que fazem do homem um ser

essencialmente social.
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Entre os seus recursos e 0os de seu meio, instala-se uma dindmica
de determinacdes reciprocas: a cada idade estabelece-se um tipo particular de
interacdes entre o sujeito e seu ambiente. Os aspectos fisicos do espaco, as
pessoas proximas, a linguagem e o contexto do desenvolvimento. Ao buscar
enfocar o ser humano por uma perspectiva global, a psicogenética walloniana
identifica a existéncia de alguns campos que agrupam a diversidade das
funcbes psiquicas. A afetividade, o ato motor, a inteligéncia, sdo campos
funcionais entre os quais se distribui a atividade infantil. Aparecem pouco
diferenciados no inicio do desenvolvimento e sO através do tempo véao
adquirindo independéncia um do outro, constituindo-se como dominios distintos
de atividades. Levando em consideracao a pratica pedagdgica da pesquisadora
com a adolescente, pode-se perceber que todo o processo educacional se deu

através da afetividade e confiabilidade.

No inicio de nosso trabalho passei por algumas questdes relevantes
como beliscdes e puxdes de cabelos, com muito respeito e afetividade foram

mostrados a ela a importancia do toque e do respeito ao proximo.

A pessoa é o todo que integra esses varios campos e €, ela prépria,
um outro campo funcional. Conforme as disponibilidades da idade, a crianca
interage mais fortemente com um ou outro aspecto de seu contexto, retirando

dele os recursos para o seu desenvolvimento.

“(...) pelo contrario, para quem nao separa arbitrariamente
comportamento e as condi¢des de existéncia proprias a cada época
do desenvolvimento, cada fase constitui, entre as possibilidades da
crianca e 0 meio, um sistema de relacBes que os faz especificarem-
se reciprocamente. O meio ndo pode ser o mesmo em todas as
idades, é composto por tudo aquilo que possibilita os procedimentos
de que dispbe a crianca para obter a satisfacdo das suas
necessidades. Mas por isso mesmo € o conjunto dos estimulos sobre
0S quais exerce e se regula a sua atividade. Cada etapa é o mesmo
tempo um momento da evolugdo mental e um tipo de

comportamento” (Wallon, 1995 p. 206).

Segundo Wallon, a linguagem € o instrumento e 0 suporte
indispensavel aos progressos do pensamento. Entre pensamento e linguagem

existe uma relacdo de reciprocidade, a linguagem exprime o pensamento, ao
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mesmo tempo em que age como estruturadora do mesmo. Conferindo grande
importancia ao binbmia pensamento-linguagem, Wallon ( 1995) elegeu, como

objeto privilegiado de seu estudo sobre a inteligéncia, o0 pensamento discursivo.

E muito grande o impacto da linguagem , pois a mesma ao chegar
na instituicdo de ensino, ndo apresentava uma oralidade, pouco se ouvia e
compreendia 0 que a adolescente F queria dizer. Comegcamos assim um
trabalho que estimulasse a sua oralidade utilizando seu contexto familiar sendo
podemos perceber um desenvolvimento do pensamento e da atividade global
da adolescente. Com a posse desse instrumento, a crianca deixa de reagir
somente aquilo que se impde concretamente a sua percepcéo, descolando-se
das ocupacdes ou solicitagdes do instante presente, sua atividade passa a
comportar adiamentos, reservas para o futuro, projeto. A aquisicdo da
linguagem representa, assim uma mudanca radical na forma de a crianca se

relacionar com o mundo.

Wallon ( 1995) identifica na pedagogia de Rousseau uma das
primeiras expressfes desta dicotomia entre individuo e sociedade, no campo
educacional. Vendo o individuo como naturalmente bom e a sociedade como
responsavel pela corrupcao desta bondade essencial, Rousseau (1995) propde
que o individuo seja educado fora da sociedade, para que possa atingir
plenamente suas potencialidades individuais e desenvolver-se segundo sua
natureza. Somente depois de formada sua personalidade é que poderia se dar

a insercao do individuo na sociedade.

A idéia de uma personalidade que se forma isolada da sociedade é
inconcebivel par a perspectiva waloniana, segundo a qual € na interacdo e no
confronto com o outro que se forma o individuo. A adolescente F faz parte de
um grupo familiar muito comprometido com a sua interacdo social, onde a
mesma participa e interage em muitos eventos sociais: familiar e escolar.
Wallon considera, portanto, que a educacao deve, obrigatoriamente, integrar, a
sua pratica e aos seus objetivos, essas duas dimensodes, a social e a individual
deve, portanto, atender simultaneamente a formacdo do individuo e a

sociedade
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2.2 A importancia da cogni¢cao segundo Vygotysk

No caso de Vygotysk, os aspectos mais difundidos e explorados de
sua abordagem sdo aqueles referentes ao funcionamento cognitivo a
centralidade do processos psicolégicos superiores no funcionamento tipico da
espécie humana; o papel dos instrumentos e simbolos,culturalmente
desenvolvidos e internalizados pelo individuo, no processo de mediagdo entre
sujeito e objeto de conhecimento, as relacdo entre pensamento e linguagem , a
importancia dos processos de ensino-aprendizagem na promocdo do
desenvolvimento, a questdo do processos metacognitivos."! Em termos
contemporaneos, Vygotysk ( 1996) poderia ser considerado um sdcio
interacionista), na medida em que se preocupou com a investigacdo dos
processos internos relacionados a aquisicdo, organizacdo e uso do

conhecimento e, especificamente, com sua dimensao simbdlica.

Vygotsky (1989, p. 6-7) menciona, explicitamente, que um dos
principais defeitos da psicologia tradicional é a separacdo entre os aspectos
intelectuais, de um lado, e os volitivos e afetivos de outros, propondo a
consideracao da unidade entre esses processos. Coloca que o pensamento
tem sua origem na esfera da motivagcdo, a qual inclui inclinacoes,
necessidades, interesses, impulsos, afeto e emocao. Nesta esfera estaria a
razdo ultima do pensamento e, assim, uma compreensdo completa do
pensamento humano s6 é possivel quando se compreende sua base afetivo-
volitiva. Com a adolescente F, apesar de ter 18 anos possui uma idade mental
mais ou menos 5/6 anos, onde para formulacdo de seu pensamento, €
necessario trabalhar com atividades simbdlicas para que a mesma possa
realizar a sua compreensédo. A separacao do intelecto e do afeto, diz Vygotsky
“(...) enquanto objetos de estudo, € uma das principais deficiéncias da
psicologia tradicional, uma vez que esta apresenta 0 processo de pensamento
como fluxo autbnomo de ‘pensamentos que pensam a si proprio’, dissociado da
plenitude da vida, das necessidades e dos interesses pessoais, das inclinagdes
e dos impulsos daqueles que pensa. Esse pensamento dissociado deve ser

considerado tanto um epifenbmeno sem significado, incapaz de maodificar

1 .~ P .« o~ , .
Metacognicdo- para além da cognicdo, faculdade de conhecer o préprio ato de conhecer,
conscientizar, analisar e avaliar como se conhece.
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qualquer coisa na vida ou na conduta de uma pessoa, como alguma espécie de
forca primeira a exercer influencia sobre a vida pessoal, de um modo
misterioso e inexplicavel. Assim, fecham-se as portas a questdo da causa e
origem de nossos pensamentos, uma vez que a analise determinista exigiria o
esclarecimento das forcas motrizes que dirigem o0 pensamento para esse ou

aguele canal. Justamente por isso a antiga abordagem impede qualquer estudo

fecundo do processo inverso, ou seja, a influencia do pensamento sobre o

afeto e o ato de determinagao de sua vontade.

O processo de internalizagdo das formas culturalmente dadas de
funcionamento psicolégico €, para (Vygotsky 1998) um dos principais
mecanismos a serem compreendidos no estudo do ser humano. “ A
internalizagdo de formas culturais de comportamento envolve a reconstrugcdo
da atividade psicolégicos, tal como aparecem nos animais, realmente deixam
de existir; sdo incorporados nesse sistema de comportamento e s&o
culturalmente reconstituidos e desenvolvidos para formar uma nova entidade
psicolégica. O uso dos signos externos sao reconstruidos radicalmente.
Ocorrem mudancgas nas operagfes com signos durante o desenvolvimento,
que sdo semelhantes ao da linguagem. Aspectos tanto da fala externa ou
comunicativa como da fala egocéntrica ‘interiorizam-se’, tornando-se a base da
fala interior". A adolescente F apresenta seu processo de internalizagao
através de atividades concretas buscando sempre um referencial para se

apropria do conhecimento formando sua melhor forma de trabalho.

“A internalizagdo das atividades socialmente enraizadas e
historicamente desenvolvidas constitui o aspecto caracteristico da psicologia
humana, é a base do salto qualitativo da psicologia animal para a psicologia
humana.” ( Vygotsky, 1984,p.65). Porém, a cultura ndo € pensada por Vygotsky
como um sistema estatico ao qual o individuo se submete, mas como uma
espécie de “palco de negociacdes” em que seus membros estdo em constante
processo de recriagdo e reinterpretacdo de informacgbes, conceitos e

significados.

Uma das ideias centrais, e mais difundidas, de Vygotsky ( 1991) é a

ideia de que 0s processos mentais superiores sao processos mediados por
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sistemas simbdlicos, sendo a linguagem o sistema simbdlico basico de todos
0s grupos humanos. A linguagem fornece os conceitos e as formas de
organizagdo do real que constituem a mediagdo entre o sujeito e o objeto de

conhecimento.

“(...) é no significado que se encontra a unidade das duas funcdes
basicas da linguagem: o intercambio social e o pensamento generalizante. Sdo
os significados que vao propiciar a mediacdo simbolica entre o individuo e o
mundo real, constituindo-se no ‘filtro’ através do qual o individuo é capaz de
compreender o mundo e agir sobre ele. ‘O significado de uma palavra
representa um amalgama tao estreito do pensamento e da palavra, que fica
dificil dizer se trata de um fendbmeno da fala ou de um fendmeno do
pensamento. Uma palavra sem significado € um som vazio, o significado,
portanto, € um critério da palavra, seu componente indispensavel (...) Mas, do
ponto de vista da psicologia, o significado de cada palavra é uma generalizacdo
ou um conceito. E como as generalizacfes e 0s conceitos sédo inegavelmente
atos de pensamento, podemos considerar o significado como um fenémeno do

pensamento.’ (Vygotsky, 1989, p.104)".

Embora a questdo do significado pareca pertencer exclusivamente
ao dominio do cognitivo, por referir-se ao processo de generalizacdo e de
organizacdo conceitual e por ser tradicionalmente abordada, dentro da
psicologia, por estudiosos dos processos cognitivos, na concepcao de
Vygotsky sobre o significado da palavra encontra-se uma clara conexao entre
aspectos cognitivos e afetivos do funcionamento psicolégico. “Vygotsky
distingue dois componentes do significado da palavra: o significado
propriamente dito e o ‘sentindo’. O significado propriamente dito refere-se ao
sistema de relacbes objetivas que se formou no processo de desenvolvimento
da palavra, consistindo num nucleo relativamente estavel de compreensao da
palavra, compartilhando por todas as pessoas que a utilizam. O sentido, por
sua vez , refere-se ao significado da palavra para cada individuo, composto por
relacbes que dizem respeito ao contexto de uso da palavra e as vivencias

afetivas do individuo.

“A palavra carro, por exemplo, tem o significado objetivo de veiculo

de quatro rodas, movido a combustivel, utilizado para o transporte de
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pessoas’.O sentindo da palavra carro, entretanto, variara conforme a pessoa
gue a utiliza e o contexto em que é aplicada. Para o motorista de taxi significa
um instrumento de trabalho; para o adolescente que gosta de dirigir significa
forma de lazer; para um pedestre que ja foi atropelado o carro tem sentido
ameacador, que lembra uma situacdo desagradavel, e assim por diante. O
sentindo da palavra liga seu significado objetivo ao contexto de uso da lingua e
aos motivos afetivos e pessoais dos seus usuarios. Relaciona-se com o fato de
que a experiéncia individual é sempre mais complexa do que a generalizacéo

contida nos signos”. (Oliveira, 1993).

Com a adolescente, este processo ocorreu com a palavra boneca, a
boneca bebé, a boneca brinquedo, a boneca higiene, corpo, como foto 2, onde

a mesma esta em uma atividade concreta de nogdes de higiene.

A linguagem é assim, sempre polissémica, sempre requerendo
interpretacdo com base em fatores linglisticos e extralinglisticos. “Para
compreender a fala de outrem néo basta entender as suas palavras, temos que
compreender 0 seu pensamento. Mas nem mesmo isso € o suficiente , também
€ preciso que conhecamos a sua motivacdo. Nenhuma analise psicologica de
um enunciado estara completa antes de se ter atingido esse plano” (Vygotsky,
1989, p. 130). No proprio significado da palavra, portanto, tdo central para
Vygotsky, encontra-se uma concretizagdo de sua perspectiva integradora dos

aspectos cognitivos e afetivos do funcionamento psicolégico humano.

2.3 A importancia da cognicao segundo Piaget

Piaget (1896-1980 p.55) sempre procurou mostrar as lacunas e
contradicdes das teses inatistas e ambientalistas. No caso da moral, uma vez
que em psicologia ninguém propde seriamente que o desenvolvimento seja
dado de antemé&o pela prépria “natureza humana”, seus argumentos limitam-se
a ir de encontro aqueles que o reduzem a mera interiorizagdo, por parte da

crianca, de idéias e padrdes de conduta impostos pela sociedade.

Para Durkheim todo ato moral envolve obrigatoriamente dois

aspectos: o dever e o bem. O dever corresponde ao sentimento de
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obrigatoriedade que experimentamos perante uma regra moral, e que nos faz a
ela obedecer. Ele escreve: “Assim, h& regras que apresentam esta
caracteristica particular: ndo realizamos certos atos por elas proibidos
simplesmente porque elas o proibem. E o que chamamos de carater obrigatério
da regra moral”’(19742,p.61). No entanto, Durkheim estd consciente de que o
fato de aliar obrigatoriedade a “desejabilidade” pode constituir-se numa
contradicdo. Escreve ele “Jamais do desejavel poderemos obter a obrigacéo,
uma vez que o carater especifico da obrigacdo €, em alguma medida, o de
violentar o desejo” (ibid, p. 65). Diante desta questdo, lembra ele que tal
dualidade encontra-se também em outra nocdo de importancia fundamental
para o ser humano, a no¢do de sagrado. De fato, o objeto sagrado €, por um
lado, um objeto que inspira medo e respeito, portanto um objeto que nos impde

certas condutas, e, por outro, ele é o objeto de amor, de desejo.

Durkheim aborda a questdo da autonomia moral, onde ele esta
consciente de que seu lugar € probleméatico, uma vez que colocou a fonte da
moral na sociedade, em algo exterior ao individuo. Referindo-se as regras
morais, escreve que “elas ndo sao nossa obra, e, por conseguinte,
conformando-nos a elas, obedecemos a lei que fizemos” (1974b, p.94). Para
equacionar a questao, Durkheim toma como exemplo a relagdo do homem com
as leis fisicas, das quais, co toda evidencia, a Razdo humana ndo é
legisladora. A razédo do individuo, que ndo é legisladora das leis do mundo
fisico, também ndo o € do mundo moral, uma vez que tal poder cabe a
Sociedade entendida como “sujeito coletivo”. Todavia, cada um de nds pode,
pela ciéncia moral, compreender as razdes de ser de tais leis e assim,
conscientemente, respeita-las. “Pelo fato de nosso consentimento esclarecido,
a limitacdo (a nés imposta pelas regras morais) deixa de ser uma humilhacéo,
uma servidao” (ibid., p.99). Autonomia moral significa querer deliberadamente,
ou seja, com conhecimento de causa, 0 que a sociedade criou e nos impos.
Toda educacdo moral visa justamente fazer com que as criancas sejam
capazes de controlar seus sentimentos, seus desejos, em nome de um ideal

social ou grupal.

Quando se trata de analisar o dominio dos afetos, nada parece
haver de muito misterioso: a afetividade é comumente interpretada como uma

“energia”, portanto como algo que impulsiona as a¢des. Vale dizer que existe
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algum interesse, algum modvel que motiva a acdo. O desenvolvimento da
inteligéncia permite, sem divida, que a motivagao possa ser despertada por um
namero cada vez maior de objetos ou situa¢gBes. Todavia, ao longo desse
desenvolvimento, o principio basico permanece o mesmo, a afetividade € a

mola propulsora das acdes, e a Razdo esta a seu servico.

Em segundo lugar, a teoria de Piaget vai ao encontro das

caracteristicas da sociedade democréatica moderna. Segundo Durkheim:

O “dever”, diz Durkheim, “é a moral enquanto ela manda; € a moral
concebida como uma autoridade a qual devemos obedecer, porque
ela é uma autoridade e apenas por essa razdo”. Entdo,se tal € o
dever, é preciso ter franqueza de admitir que é incompativel com a

moral da cooperacao (JM,p. 298).

Acredito que seja dificil discordar de Piaget, onde o0 sistema
democrético pede a cooperacdo. Basta verificar quais as exigéncias, levando
em conta o ponto de vista alheio, respeita-lo, fazer acordos, negociacoes,
contratos com o outro, admitir e respeitar as diferencas individuais, conviver
com a pluralidade de opinides, de crencas, de credos etc. Além do mais, pelas
caracteristicas do mundo moderno, somos cada vez mais levados a ter de
encontrar e nos relacionar com pessoas de cultura diversas, de formacéo
diversa, de religides diversas. Vem ai que o ideal de “padronizacdo” dos
comportamentos torna-se totalmente impossivel de ser realizado. Como diz
Piaget, a nova exigéncia é a de coordenar os diversos pontos de vista e
diferencas e ndo mais de reduzi-los através de modelos a serem imitados por

todos.

N&ao vivemos mais num mundo onde grandes dogmas (religiosos,
em grande parte) davam uma unidade a sociedade. Existem, hoje, alguns
“saudosistas” que lamentam esta auséncia e a decadéncia moral da sociedade
moderna. Nao é o caso de afirmar que vivemos, hoje, num mundo perfeito: ha,
sem duvidas, uma crise moral, grandes e angustiantes duvidas sobre o que é
certo ou errado, abusos de toda espécie. Mas este € o0 preco da democracia,
uma fase necesséaria & sua consolidacdo, o retorno a grandes padrées de
conduta vai de encontro ao ideal democrético. Dai a importancia de, como fez

Piaget, integrar a relacdo social de cooperacdo a sua teoria moral, e a
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importancia de frisar que a cooperacdo € um método evolutivo e como um
processo, ndo pode ser um fim, ou objetivo com metas Pré estabelecidas e

estanques.

N&o é possivel definir um limite para a inteligéncia, pois depende
das condicOes oferecidas pelo meio e o sujeito tem a tendéncia de reajustar-se

a ele.
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3.0 Contrapontos Consideraveis entre os Tedricos

Piaget ( 1973) defende que a inteligéncia € pronta e Vygotsky,
(1996) que a inteligéncia se desenvolve e vai sendo construida a partir das
relacBes reciprocas do homem com o meio, ela é , sobretudo trabalho. E

construida a partir da neuroplasticidade.’

Piaget argumenta que 0 pensamento aparece antes da linguagem e
Vygotsky sustenta que o0 pensamento e linguagem Sa0 Processos

interdependentes.

Piaget sustenta que o desenvolvimento mental gera a
aprendizagem, um processo construido de dentro para fora. Segundo ele, o
nivel mental atingido (etapas consolidadas) é que determina aquilo que o
sujeito estd apto a fazer e ndo as ajudas externas a ele. E esse
desenvolvimento progressivo, por fases, que torna o individuo capacitado a
aprender. Esse bidlogo definiu o desenvolvimento como sendo um processo de

equilibracbes sucessivas.

Vygotsky, por outro lado, defende que a aprendizagem gera,
promove, puxa, o desenvolvimento mental, um processo que parte de fora para
dentro. Para esse psicélogo o fator cultural é extremamente importante na
construcdo do pensamento. Vygotsky acredita na ajuda oferecida ao sujeito na
realizacdo de uma tarefa. Ele enfatiza que o aprendizado possibilita e
movimenta o processo de desenvolvimento e que torna real o que antes era
apenas potencial. A plasticidade cerebral, o respeito ao tempo de cada

individuo sdo também objeto de suas pesquisa.

Wallon (2003) considera a pessoa como um todo. Afetividade,

emocao, movimento e espaco fisico estdo em um mesmo plano.

Levando em consideracdo 0s pontos de convergéncia entre 0s
tedricos da educacdo e a interface da visao biolégica na aprendizagem, podem
ser apontadas algumas convergéncias entre Piaget, Vygotsky e Wallon , mas

nao podemos deixar de contemplar as semelhancas.

! Neuroplasticidade- é a capacidade que o cérebro tem de se reconstituir.
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O sujeito, na perspectiva de ambos os autores, é considerado
responsavel pelo proprio conhecimento/ autopoiese, reestruturacdo neural;
ambos concebem a criangca como um ser ativo/ plasticidade; tanto para Piaget
quanto para Vygotsky e Wallon as trocas sociais constituem o fator essencial

para a viabilizacdo do pensamento.

Levando em consideracdo as caracteristicas e limitacdes da
sindrome da educanda, podemos vislumbrar as contribuicbes que Piaget,
defende em sua teoria, as trocas sociais promovem a passagem da forma
autista de pensamento (estado de indissociac&o inicial entre o eu e 0 ndo eu
infantil), para forma socializada de pensar. Piaget sustenta que a criangca ao
nascer, se comporta de modo autista, e que com o tempo se transforma num
ser socializado e maduro. E um aprendizado que constréi de dentro para fora,

obedecendo as etapas, maturidade neurolégica das sinapses nervosas.

Com isso para a educanda, também foi muito importante as trocas
sociais, que segundo Vygotsky permitiram o uso e a constru¢do da fala, que
uma vez internalizada da origem ao pensamento. A fala egocéntrica da crianca
em Vygotsky, assinala a passagem de uma linguagem social externa para uma
linguagem individual interna, fala interior ou pensamento/ complexidade dos

hemisférios cerebrais.

Embora possamos citar a fala egocéntrica como caracteristica
comum aos estudiosos, eles a concebem de maneira diversa: em Piaget € uma
fala centrada na perceptiva do sujeito, em Vygotsky, corresponderia a
interiorizacdo de uma linguagem social ocorrido inicialmente como uma forma
de regulacdo do comportamento de outrem/ cérebro cognitiva-percepcao,

atencdo e memorizacao.

Ambos os autores, defendem uma concepcéo interacionista do
conhecimento. Essa teoria, de base dialética, explica que o conhecimento é
formado pelas trocas que o individuo realiza como meio referindo-se este ao
conjunto de objetos com o0s quais 0 individuo interage, ocorrendo essa
interacdo pelas possiveis interpretac6es que o individuo dela faz em um dado

momento.
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O conhecimento € um processo a ser construidos ao logo da vida/
processos de autorregulagem e auto ajustes do cérebro a partir das

experiéncias e mediacbes experimentadas pelo individuo ao longo da vida.
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3.1 CAPITULO Il - Alfabetizagdo e Letramento

Este capitulo tem como proposta a argumentacao e reflexdo sobre a
significado da alfabetizacdo e do letramento para o desenvolvimento do

individuo.

Alfabetizacdo refere-se a aquisicdo da escrita enquanto
aprendizagem de habilitacdo para leitura, escrita e as chamadas praticas de
linguagem. Isso é lavado a efeito, em geral, por meio do processo de
escolarizacéo e, portanto, da instrucao formal. A alfabetizacdo pertence assim
ao ambito do individual. J& o letramento por sua vez focaliza os aspectos sécio
histéricos da aquisicdo da escrita.(Corréa 2001) Ha4 uma diferenca entre saber
ler e escrever, ser alfabetizado, e viver na condicdo ou estado de quem sabe
ler e escrever, ser letrado. Ou seja, a pessoa que aprende a ler e escrever, que
se torna alfabetizada, e a que passa a fazer uso da leitura e da escrita, a
envolver-se nas praticas sociais de leitura e da escrita, que se torna letrada, é
diferente de uma pessoa que nao sabe ler e escrever é analfabeta, ou sabendo
ler e escrever, ndo faz uso da leitura e da escrita é alfabetizada, mas néo é
letrada, ndo vive no estado ou condicdo de quem sabe ler e escrever e pratica

a leitura e escrita.

Inicialmente quando as criangcas entram no processo de
alfabetizacado, estdo envolvidos varios aspectos que se fazem importantes para
que este ocorra e proporcione o desenvolvimento de uma alfabetizacdo com
gualidade, desenvolvendo habilidades. Segundo Ferreiro e Teberosky 1986
quando fazem menc¢ao sobre a aprendizagem, e mais precisamente da escrita,
a crianca constroi seu pensamento em torno da aprendizagem de tal
habilidade. Assim segundo Teberosky (1991) traz uma afirmacdo sobre o
prazer de estar proporcionando na escola uma variedade de oportunidades de
uso da linguagem. Assim, a crian¢a podera aprender por meio desse uso das

linguagens as regras de funcionamento da linguagem escrita.

Segundo Ferreiro (1999) traz descritas as fases pelas quais a
crianca evidencia o processo de aquisicdo desta habilidade. Primeiramente
temos a fase da garatuja, faz rabisco, que se transformar, porém ainda nao
sabe distinguir letras e nimeros. Na segunda fase, que chamamos de pré-

silabico, entdo a crianca passa a identificar as letras do seu nome, mas quando
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vai “escrever” algo, utiliza a quantidade de letras conforme o tamanho do objeto
em questdo, criando hipéteses. Ela ainda ndo relaciona as letras a seus
respectivos sons. Agora ja no terceiro estagio, o chamado silabico, comeca a
ocorrer a relagdo da crianca entre as letras e as silabas, utilizando uma letra

para cada.

Entrando na fase silabica - alfabética, a crianca comeca a fazer
relacdo entre 0s sons e as letras; e assim, na fase alfabética a crianca ja possui
a nocao clara de que deve buscar uma correspondéncia entre letras e sons.
Ferreiro (1999) oferece contribuicbes aos educadores para poder auxiliar no
acompanhando do processo de alfabetizacdo das criancas. Diante deste
processo podemos trabalhar com meétodos eficazes, pois segundo alguns
autores, existe uma conformacéao hierarquica que faz parte do desenvolvimento

e do aprendizado da escrita e da leitura.

Com o conceito apresentado por Soares (1998), letramento €, na
argumentacao desenvolvida neste texto, o estado ou condicéo de individuos ou
de grupos sociais de sociedades letradas que exercem efetivamente as
praticas sociais de leitura e de escrita, participam competentemente de eventos

de letramento.

O significado da palavra letramento €, pois, o resultado da acao de
ensinar ou de aprendera ler e escrever, o estado ou a condi¢gdo que adquire um
grupo social ou um individuo como consequéncia de ter-se apropriado da
escrita. Conhecemos o estado ou condicdo de quem nao dispde da tecnologia
do ler e do escrever. O analfabeto é aquele que ndo pode exercer em toda a
sua plenitude os seus direitos de cidaddo, € aquele que a sociedade
marginaliza, € aquele que ndo tem acesso aos bem culturais de sociedades
letradas, e had muito, esse “estado de analfabeto”, sempre nos foi necessaria
uma palavra para designa-lo, a conhecida e corrente analfabetismo. Ja o
estado ou condicdo da crianca que sabe ler e escrever, isto €, o estado ou
condicdo de quem responde adequadamente as intensas demandas pelo uso
amplo e diferenciado da leitura e da escrita, esse fenbmeno recentemente se

configurou como uma realidade em nosso contexto social.

Antes, nosso problema era apenas o do “estado ou condicdo de

analfabeto”, a enorme dimensdo desse problema n&o nos permite perceber



31

esta outra realizacdo, o “estado ou condicdo de quem sabe ler e escrever”, e
por isso, 0 termo analfabetismo nos bastava, o seu oposto alfabetismo ou
letramento- ndo nos era necessario. Esse oposto tornou-se necessario, porque
s6 recentemente passamos a enfrentar esta nova realidade social em que nao
basta apenas saber ler e escrever, é preciso também saber fazer uso do ler e
do escrever, saber responder as exigéncias de leitura e de escrita que a
sociedade faz continuamente — dai o surgimento do termo letramento ( que,
como ja foi dito, vem-se tornando de uso corrente, em detrimento do terno

alfabetismo).

Por muito tempo considerou-se analfabeto o individuo incapaz de
escrever o0 proprio nome. Isso define se o individuo € analfabeto ou
alfabetizado, ou seja, a verificacdo de apenas habilidade de codificar o préprio
nome passou-se a verificacdo da capacidade de usar a leitura e escrita para
uma pratica social (ler e escrever um bilhete simples). Embora essa pratica
seja ainda bastante limitada, ja se evidencia a busca de um estado ou condicéo
de quem sabe ler e escrever, mais que a verificagcdo da simples presenca da
habilidade de codificar em lingua escrita, isto €, j& se evidencia na tentativa de
avaliacdo do nivel de letramento, e ndo apenas a avaliacdo da presenca ou

auséncia da tecnologia do ler e escrever.

A diferenca entre alfabetizacdo e letramento fica claro para os
estudos dos numeros de alfabetizados e analfabetos e sua distribuicdo (por
regido, sexo, idade, nivel socioeconémico), ou que se voltam para o nimero de
criancas que a escola consegue levar a aprendizagem da leitura e da escrita,
na série inicial. Buscamos identificar os usos e préticas sociais de leitura e
escrita em determinado grupo social (por exemplo, em comunidades de nivel
socioecon6mico desfavorecido, ou entre criangas e adolescentes), ou buscam
recuperar, com base em documentos e outros fontes, as praticas de leitura e
escrita no passado (em diferentes épocas, em diferentes regides, em diferentes

grupos sociais) sao pesquisas sobre letramento.

A Alfabetizacdo e o Letramento entram nesse contexto, como
proposta de trabalho com a escrita em classe de alfabetizacdo e atinge um
bom resultado na medida em que apresentem caracteristicas de uma boa

atividade, sendo significativa, produtiva e desafiadora, conforme ja referimos.



32

Considera-se que € possivel escrever, mesmo antes de saber
escrever convencionalmente, entretanto, para que isso ocorra, € necessario
que a crianca tenha contato prévio com a escrita, atuando sobre ela. Quando
as criancas participam de situacdes em que utilizam a escrita, em que brincam
com elas e fazem da mesma, parte de seu cotidiano, elas perdem o medo de
escrever, o0 medo do erro e se aventuram nas propostas apresentadas pelo

professor.

Desde o principio da Alfabetizacdo, é possivel trabalhar com varios
tipos de texto. A crianca pode escrever qualquer tipo de texto, desde que tenha
familiaridade com os diferentes tipos de género textuais e seus portadores.
Cartas, jornais (textos informativos e descritivos), bilhetes, convites, regras de
jogos, quadrinhas, parlendas, musicas, poesias, contos, sdo alguns dos
diversos géneros que podem estar presentes nas classes de alfabetizacéo.

Quando uma crianga tem contato com um género textual com certa
freqiéncia e em situacdes significativas, passa a conhecer as caracteristicas
desse género textual e a ter facilidade em escrever mesmo que, em um

primeiro momento, o professor tenha atuado como escriba da classe.

E importante considerar que as propostas de trabalho com a escrita
na sala de aula podem ser semelhantes, contudo, nada impede que sejam
apresentadas modificacbes em alguns tépicos desde que desenvolvam a
analise e a reflexdo do aluno sobre a lingua, com desafios para a resolucao de

problemas.
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3.2 Breve Reflexdo sobre a Consciéncia Fonolégica

Varios autores trazem o conceito de consciéncia fonologica, entre
eles Morais (1989), Nascimento (2009), como sendo a capacidade
metalinguistica que permite analisar e refletir de forma consciente, sobre a
estrutura fonoldgica da linguagem oral. A Consciéncia fonologica envolve a
capacidade de identificar, isolar, manipular, combinar e segmentar
mentalmente, e de forma deliberada, os segmentos fonolégicos da lingua:

frases, palavras, silabas, fonemas.

A consciéncia fonolégica abrange: discriminacao fonoldgica: que é
a capacidade de discriminar os fonemas; memoria fonolégica: entende-se
como a capacidade de memorizar palavras, silabas e fonemas; producéo

fonoldgica: articulagdo das palavras e uso dos fonemas na fala.

Falando sobre os niveis de Consciéncia Fonologica adquiridos pela
crianca primeiramente temos: no¢do de palavra ou consciéncia sintatica, que
requer a capacidade de segmentar a frase em palavras, bem como, de
organiza-las numa frase, de forma a esta obter sentido (NASCIMENTO, 2009).

Em nocéo de rima, as palavras rimam quando h& semelhangas entre
0os sons desde a vogal ou ditongo tonico até ao ultimo fonema da palavra, e
pode incluir a rima da silaba, a silaba inteira ou mais do que uma silaba. Para a
identificacdo das rimas, é necessario ter a capacidade de identificar sons finais
das palavras (FREITAS, 2004). E, segundo Freitas (2004) e Nascimento (2009)
esta capacidade é um nivel natural e espontaneo da consciéncia fonoldgica
que unifica precocemente as vivéncias das criancas através de musicas,

histérias e brincadeiras.

Em aliteracdo a crianca desenvolve a capacidade de identificar ou
repetir a silaba ou fonema na posi¢éo inicial das palavras (NASCIMENTO,
2009).

Em consciéncia silabica € desenvolvida a capacidade de segmentar
palavras em silabas, exigindo a execucao de dois processos, a identificacdo e
a discriminacdo de silabas, sendo que o primeiro processo é facilitado quando

da producdo isolada das silabas. A consciéncia sildbica reflete-se na
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capacidade de realizar atividades de segmentacdo, aliteracdo, sintese e
manipulacdo (NASCIMENTO, 2009).

Em consciéncia fonémica temos a capacidade para manipular e
isolar as unidades sonoras que constituem a palavra e reflete-se através da
capacidade de segmentar, excluir ou substituir fonemas em palavras, ou evocar
palavras com base no fonema inicial (NASCIMENTO, 2009). Este nivel requer
ensino explicito pela introducdo de um sistema alfabético e fornecimento de
instrucbes acerca da estrutura da escrita alfabética (LOPES, 2004). A escrita
alfabética da lingua portuguesa é, basicamente, fonémica, estabelecida através
do principio alfabético da escrita: a unidade escrita (grafema) é relacionada a
unidade sonora da palavra (fonemas) por meio da reflexdo acerca dos sons da
fala e sua relacdo com os grafemas, 0 que, por sua vez, requer 0 acesso a
Consciéncia fonologica. (FREITAS, 2004).

Dentre os varios autores que falam sobre a consciéncia fonologica,
segundo Freitas (2004), o desenvolvimento desta consciéncia inicia-se desde
cedo e é progressivo ao longo da infancia, a partir dos seis anos de idade
ocorre um maior desenvolvimento das capacidades metafonoldgicas, devido a
aquisicdo da escrita. Assim, parte de um nivel implicito, de andlise de sons,

para um explicito, essencial na correspondéncia fonema-grafema.

Como Adams cita “Sabendo que tantas criangas carecem de
consciéncia fonoldgica e que ela é fundamental para aprender a ler e produzir
escrita alfabética...( ADAMS, p. 21 2006), partindo desta breve reflexdo sobre a
consciéncia fonoldgica, cabe ressaltar aqui com um enfoque especial 0 método
fébnico pelo qual através de sua utilizacdo com criancas que fazem parte dos
primeiros anos do ensino fundamental conseguimos desenvolver a

“consciéncia fonolégica”.



35

3.3 Método Fobnico

O método fbénico diz respeito ao aprendizado através da associacao
entre fonemas e grafemas, ou seja, sons e letras. Permite primeiramente
descobrir o principio alfabético e, progressivamente, dominar o conhecimento
ortografico proprio de sua lingua, através da producdo de textos
especificamente para este fim. Inicialmente sdo ensinadas as formas e os sons
das vogais, depois sao instruidas as consoantes, sendo, aos poucos,
estabelecidas relacdes mais complexas. Cada letra € aprendida como um
fonema que, juntamente com outro, forma silabas e palavras. A proposta do
meétodo consiste em colocar o foco da acdo em ensinar o aluno a associar
rapidamente letras e fonemas e seus fundamentos apdiam-se principalmente

nos conhecimentos sobre consciéncia fonologica.

Como tal método faz parte de uma alfabetizacdo, encontramos
nos PCNs a indicacdo de que o texto deve ser a unidade basica de ensino da
lingua portuguesa, ampliando os horizontes de ensino da lingua e tornando-o
significativo. Devem ser apresentadas as criancas uma variedade de textos,
entre eles: jornais, revistas, livros, embalagens de produtos, out doors,
propagandas de TV, gibis, etc. Assim, a crianga tem 0 contato e exerce no
meio social o uso das habilidades de leitura e escrita mesmo ainda n&o
sabendo ler e escrever. Tais estimulos levam a crianca a formular hipéteses
sobre a escrita e leitura e, mediante a agdo do docente a crianga se exercita
expondo seus pensamentos, idéias, tendo sua participacdo no mundo, mais
precisamente no mundo letrado. Tais referéncias contidas nos PCNs nos

levam a entender que o codigo alfabético precisa também ser aprendido.

O tema de estudo trata da percepcdo de que a fala pode estar
composta em unidades como frases, palavras, silabas e letras, e que destas
unidades podemos formar novas palavras. Esta nogcdo deve ser fundamental
para que as criancas possam estabelecer o sentido das mesmas. Sendo que é
necessario ndo somente a identificacdo do som das letras, mas perceber o
valor sonoro que elas adquirem nesta palavra, o que exige da crianca atencao,
percepcdo e memoria, pois existe uma relacdo entre a letra na lingua escrita e
o fonema na lingua oral, mas ndo ha uma correspondéncia rigorosa entre
estes, escrevemos varias palavras com consoantes diferentes que emitem o

mesmo som.
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A partir do momento que a crianga consegue perceber o som das
palavras com o método fénico, comeca a dar inicio na acdo de aquisicdo da
consciéncia fonoldgica, e o aprendizado alfabético de leitura e escrita comeca a
ter significado.

O conhecimento da identidade abstrata das letras € uma condigcdo
necessaria para a aquisicdo da decodificacdo fonolégica e dos
padrdes ortograficos. [...] As atividades de escrita espontanea, a partir
de alguns pares de letra “som” conhecidos, devem ser favorecidas,
por que contribuem para a compreensédo das relagdes entre a forma
escrita e a forma falada das palavras. Elas s@o de fato atividades de

pesquisa fonica, por parte da crianca pré-leitor. (MORAIS, 1996, p.
273).

Morais (2004), fala que desenvolver habilidades em consciéncia
fonologica é condicdo necessaria, mas nao suficiente, para o sucesso da
alfabetizacdo. O professor trabalha basicamente com o som que cada letra
produz estimulando o aluno a compreender e diferenciar o processo da
alfabetizacdo fonética. Nao é suficiente somente isto, pois se sabe que a
alfabetizacdo € um processo continuo. Nos primeiros anos do ensino
fundamental, aonde a crianca ird se aprofundar mais e aperfeicoar seus
conhecimentos, referindo-se a alfabetizacdo somente se alcancara resultados
através de profissionalismo, competéncia, além dos recursos cabiveis para a

execucao de atividades que permitam uma educacao de qualidade.

E preciso compreender que a aprendizagem do sistema alfabético
pela crianca é essencial, ja que a alfabetizagdo € um processo de aquisi¢édo e
apropriacdo de um sistema de escrita. Essa idéia € consenso entre muitos
estudiosos (MORAIS, 2004; SCLIAR-CABRAL, 2007; SOARES, 2004). Tal
aprendizagem requer que, além do conhecimento do principio alfabético, o
educando também reconheca as diferencas que ha entre o sistema oral e 0
escrito. Existe uma grande diferenca entre o que falamos e escrevemos, pois,
falando propriamente do portugués que tem muitas variacdes linguisticas e
ocasiona diferencas entre fala e escrita. Ainda é preciso acontecer o respeito a
essas variacoes linglisticas e desenvolver o contetdo, aplicar o método fonico

contemplando a todos.

O pensador Vigotsky (1991) da importancia ao desenvolvimento de
gestos, dos desenhos, do brinquedo simbdlico, para o aprendizado da lingua
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escrita. Para ele a crianca inicia sua escrita por meio de gestos. Sendo assim,
a crianca que compreende e Ié os simbolos é para ele “letrado” e esta a
caminho da alfabetizag¢édo. Partindo desse pressuposto do pensador é possivel
associar esses gestos, simbolos ao método fonico e dar continuidade para que
seja alfabetizado, jA que tem um conhecimento prévio entdo assim podemos
dizer que muitas vezes a crianga ainda nao sabe ler, mas esta inserida hum

contexto social, compreende as coisas, objetos e situacdes.

Capovilla (1999, 2000), professor e pesquisador do método fénico
aborda que a crianca deve ser capaz de compreender e de produzir a escrita
em diferentes estilos. Portanto, sdo apresentadas atividades em que ela deve
ler e produzir varios tipos de texto, como narrativas, poesias, provérbios,
receitas e textos informativos. Para trabalhar com estratégias de compreensao
de texto, s&o introduzidas atividades de interpretacdo em que a crianca deve,
apos a leitura do texto, pensar sobre o seu contetdo, respondendo a questdes
ou representando o significado do texto por meio de desenhos. Quando se
refere a um aprendizado por meio de gestos, simbolos, etc. Para trabalhar com
a producdo, a crianga € solicitada a escrever textos a partir de diferentes
propostas, como uma figura, uma sequéncia de figuras, um texto ja iniciado,

uma carta ou uma poesia.

Num estagio mais avancado de aplicacdo do método fénico, a
respeito de textos, producdes e leituras, € fundamental que os momentos de
producédo e de leitura de textos sejam agradaveis a crianca. Para isso Vigotsky
faz uma critica as formas de intervencao no processo de alfabetizacdo escolar,
afirmando que:

. até agora, a escrita ocupou um lugar muito estreito na pratica
escolar, em relacdo ao papel fundamental que ela desempenha no
desenvolvimento cultural da crianca. Ensina-se as criancas a
desenhar letras e construir palavras com elas, mas ndo se ensina a
linguagem escrita. Enfatiza-se de tal forma a mecénica de ler o que

esta escrito que acaba-se obscurecendo a linguagem escrita como tal
(1991, p. 119).

O docente deve focalizar o aspecto prazeroso da leitura e da escrita,
incentivando as criangas a terem o habito de ler ndo somente na escola, mas
também fora dela. A apresentacdo de textos com dificuldade graduada

iniciando com textos mais simples propicia as criangas uma maior experiéncia
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de sucesso e competéncia, fortalecendo a sua confianca e aumentando o seu

interesse pela leitura. (A. Capovilla e F. Capovilla, 2007).

Para isso, o professor alfabetizador, pelo método fénico, deve
reconhecer a sua capacidade de ensino, nortear sua pratica pedagégica de
maneira sistematica rumo aos objetivos propostos de maneira bem definida,
caminhando ao longo do processo de aprendizagem da leitura e da escrita de
acordo com as caracteristicas, recursos e necessidades especificas de seus

alunos.

Falando sobre consciéncia fonémica, em que consiste na
capacidade de analisar os fonemas que compdem a palavra para Silva, tal
conceito corresponde mais especificamente ao conhecimento explicito das
unidades fonéticas da fala (SILVA, 2003 ).Refere-se a habilidade de o
individuo, por exemplo, segmentar os fonemas de uma palavra, ou detectar o
mesmo fonema inicial de uma palavra. E a mais refinada, porém, a Ultima a ser
adquirida pela crianca. Atividades como dizer quais ou quantos fonemas
formam uma palavra; descobrir qual a palavra esta sendo dita por outra pessoa
unindo os fonemas por ela emitidos; sdao exemplos em que se utliza a
consciéncia fonémica. Sendo no processo de aquisicdo da escrita que essa
habilidade se desenvolve, permitindo que os individuos tomem contato com as
estruturas minimas da linguagem: os fonemas. Ja o método fénico ira trabalhar

com o som das letras.

Existem algumas variacdes do método fénico e o que difere uma
modalidade da outra € a maneira de apresentar 0s sons: seja a partir de uma
palavra significativa, de uma palavra vinculada a imagem e som, de um
personagem associado a um fonema, de uma onomatopéia ou de uma historia
para dar sentido a apresentacdo dos fonemas. Citando um exemplo deste
método temos o professor que escreve uma letra no quadro e apresenta
imagens de objetos que comecem com esta letra. Posteriormente, escreve
varias palavras no quadro e pede para os alunos apontarem a letra inicialmente
apresentada. A partir do conhecimento j4 adquirido, o aluno pode apresentar

outras palavras com esta letra.

Adams traz a sugestdo de atividade, com o objetivo de ajudar as

criancas a separarem os fonemas das palavras. Apresentar aos alunos, por



39

exemplo, a palavra “m, m, m, mar”, alongando a consoante e para que 0S
alunos repitam. Em seguida falar a palavra “ar” e pedir para que repitam.
Questionar os alunos sobre qual som foi tirado. Assim, as criangcas S&o
desafiadas a prestar atencdo aos fonemas iniciais das palavras e ao mesmo
tempo, a auséncia desse fonema resulta em outra palavra formada. (ADAMS,
2006).

Juntamente a estes meios, o0 método fénico € introduzido e a
crianca com todos estes estimulos aprende a ler e escrever, além do
entendimento da escrita, h4A o estimulo para sua producdo. Sendo assim,
espera-se que a crianca seja capaz de desenvolver certas atividades reflexivas
em relacdo a lingua, sendo possivel dizer que existe uma ordem cronolégica na
aquisicdo da consciéncia fonologica, processo este que ndo ocorre de forma
consciente, mas com os estimulos devidos e inseridos no método fénico, os

adquirimos. Cabe ressaltar que:

Felizmente, como os fonemas sdo pedras fundamentais para a
construcdo da linguagem os bebés sintonizam-se aos fonemas de
sua lingua nativa nos primeiros meses de vida. Contudo, esta
sensibilidade aos sons dos fonemas e as diferencas entre eles ndo é
consciente, e sim profundamente enraizada nos mecanismos de

atencdo subliminar do sistema da lingua (ADAMS, 2006, p.22).

Conforme a autora Adams (2006), a crianca adquire os fonemas
naturalmente e faz uso deles durante seu desenvolvimento, porém quando esta
no processo de alfabetizacéo ela fala as palavras de forma automatica, entdo
ocorre uma dificuldade para que os fonemas sejam evidenciados. Cabe ao
educador estar aplicando atividades que contemplem o método fénico, muitas
que ja sao utilizadas por educadores mesmo sem saber como: rimas, ritmos,
sons, que sao desenvolvidas na educacao infantil, mas que, como sugere a
autora podem ser aplicadas nos primeiros anos do ensino fundamental.
(ADAMS, 2006, p.20).

Morais (1996) enfatiza a importancia das estratégias fénicas no

processo de ensino-aprendizagem da leitura e da escrita e tem sua convicgao
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de que a “[...] crianca ndo descobre o principio alfabético sem uma instrucéo
explicita da analise fonémica e das correspondéncias grafema-fonema”, e
continua: “[...] a primeira tarefa da crianga € compreender o principio alfabético.
Sem essa compreensdo, nao existe progresso em leitura” (2007, p.271). Para
Morais (1996) ler inicialmente ativa um mecanismo de conversao grafo-
fonoldgica, decodificando unidades fisicas, letras, em palavras para entdo
chegar & compreensdo. Para que isso ocorra € necessario que a crianca

conheca o sistema alfabético.

J& relacionando a forma de levar a termo a instrucdo de natureza
fébnica, Morais avalia mais eficaz lancar méo, a principio, de grafemas cujos
“sons” possam ser pronunciados isoladamente, a exemplo de “f", “s”, e “m”,
além das vogais. “Como a vogal é indispensavel para que haja uma silaba,
parece que se deve introduzi-la desde o inicio” (2008 p.272). Nesse dominio, o
autor chama a atencdo para o conhecimento que as criangas tém sobre o
nome das letras, o que pode lhes criar dificuldades, uma vez que podem
confundir tais nomes com silabas — é o caso de “p”, “b” e “t", “d”, em que o
nome da letra ndo pode ser pronunciado sem o apoio de uma vogal, o que

poderia sugerir uma dimensao silabica para tais letras.

O conhecimento da identidade abstrata das letras é uma condicao
necesséria para a aquisicdo da decodificacdo fonoldgica e dos
padrdes ortograficos [...] As atividades de escrita espontanea, a partir
de alguns pares de letra “som” conhecidos, devem ser favorecidas,
por que contribuem para a compreensédo das relagdes entre a forma
escrita e a forma falada das palavras. Elas séo de fato atividades de
pesquisas fonicas, por parte da crianca pré-leitor (MORAIS 1996. p.
273).

Especialistas dizem que este método alfabetiza criancas, em média,
no periodo de quatro a seis meses. Este € o método mais recomendado nas
diretrizes curriculares dos paises desenvolvidos que utilizam a linguagem
alfabética. Como afirma Cagliari (1996) e Ferreiro e Teberosky (1985), nenhum
método garante bons resultados sempre e em qualquer lugar. O método pode
facilitar ou dificultar, mas nao criar aprendizagens, isso s6 se obtém através do
bom senso, da dedicacdo, competéncia do professor em conjunto com o

esfor¢co e a motivagéo para aprender do aluno.
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A maioria das publicacbes e das obras para a construcdo desta
contribui¢do teorica inserem o método fénico dentro do campo da consciéncia
fonologica, pois se define consciéncia fonolégica como a habilidade para
manipular as unidades fonoldgicas indispensaveis da fala. O método fonico
baseia-se em instrucdes fénicas e metafonolégicas, de modo a prover um
ensino explicito e sistematico das correspondéncias grafofonémicas, ao mesmo
tempo em que propicia o desenvolvimento de habilidades metafonolégicas, ou

seja, da consciéncia fonologica (Capovilla & Capovilla, 2004b).

Segundo Adams (2006), as habilidades fonolégicas séao
fundamentais quando o processo de aprender a ler e escrever se refere a uma
escrita alfabética, pois implica na capacidade de relacionar fonema/grafema. E
evidente que o ato de ler vai muito além deste fato, implicando num trabalho
com os significados, mas sem a internalizacao deste conhecimento inicialmente

e gue ira conferir a autonomia, todo o restante do processo fica prejudicado.
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CAPITULO IV - A importancia de uma intervencio pedagogica de crianca
com Cri du Chat.

A importancia desse trabalho trouxe e trara muitos avancos para a
adolescente, em seu convivio social e contexto escolar, apresentando
progressos, e contribuindo para sua auto-estima, facilitando assim o processo

de aprendizagem.

N&do podemos esquecer que a adolescente traz consigo uma
histéria de vida, modos de viver e experiéncias culturais que devem ser
valorizados no seu processo de desenvolvimento. Essa valorizacdo se da a
partir do momento em que ela tem a oportunidade de decidir, opinar, debater,
construir sua autonomia e seu comprometimento com o social, identificando-se

como sujeito que produz cultura, no pleno exercicio de sua cidadania.

A intervencdo realizada para o0 processo de alfabetizacéo,
proporcionou-se através do ludico de forma que estimulasse o prazer na
relacdo com o mundo letrado, buscando a alfabetizacdo espontanea, para que

0 processo se torne significativo, e prazeroso.

O trabalho com F., assim que irei chamar a adolescente, iniciou no
ano de 2008, onde F., foi matriculada no 5° ano do ensino fundamental, no
Centro Educacional Universo, dentro de uma classe regular de ensino, porém o
trabalho foi realizado com estimulos e atividades diferenciadas dentro da

proposta trabalhada pela pesquisadora.

O objetivo do trabalho realizado foi proporcionar a F, o conhecimento
com a alfabetizacdo e com o mundo letrado, buscando através de seu meio

social, subsidios para desenvolver o trabalho proposto.

A adolescente e iniciou o trabalho de alfabetizacdo através do meio
social de F., onde através de palavras do seu cotidiano, foram exploradas
vogais, consoantes, silabas e palavras simples. Dentro deste contexto de
alfabetizacao foi utilizado o método fonico para alfabetizar a adolescente e as
ferramentas que se fazem necessarias para que ocorra uma comunicagao com

qualidade no processo ensino aprendizagem.
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4.1. Contextualizando o campo de pesquisa

A pesquisa aconteceu no Centro Educacional Universo, localizado
no bairro dos Ingleses, no municipio de Florianépolis, com uma adolescente do

8% ano do ensino fundamental.

A pesquisadora ao chegar na instituicdo educacional, apresentou
sua tematica a direcdo e coordenac¢do de ensino, sendo aceito seu estagio de

observacéo e pratica pedagodgica.

O Centro Educacional Universo fica localizado no municipio de
Floriandpolis no bairro de Ingleses foi fundado no dia trinta de outubro de mil
novecentos e noventa e nove pelas proprietarias Andréia Helena Mattos e
Magda Marilba de Oliveira, que construiram o centro de educacao a pedido de
alguns amigos e moradores da praia 0os Ingleses, pois nesse periodo havia
apenas um instituicdo educativa no bairro cuja proposta pedagdgica ndo vinha
de encontro das expectativas, pois eles procuravam uma instituicdo educativa
que viesse a atender a educacdo como um processo de construcéo
democratica, historica e social do sujeito na qual interferem fatores de ordem
cultural e psicoldgica e que por assim se, considera 0s interesses e motivacoes
dos mesmos, garantindo aprendizagens essenciais para a formacdo de
cidaddaos autbnomos, criticos e participativos, capazes de atuar com
competéncia dignidade e responsabilidade na sociedade em que vivem.

Nesta concepc¢dao a instituicdo educativa passa a ser entendida como
um universo social em que os alunos vivenciam situacdo diversificadas que
favorecem o aprendizado, para dialogar de maneira competente com a
comunidade, aprender a respeitar e ser respeitado, a ouvir e ser ouvido, a
reivindicar direitos e cumpri obrigacdes, a participar ativamente da vida

cientifica, cultural, social e politica de sua comunidade.

Mais do que o dominio dos conhecimentos, visa 0 desenvolvimento
de habilidades e capacidades mais amplas para que possam interpretar suas
experiéncias de vida, defender seus direitos e os interesses dos grupos dos

quais fazem parte.

Ao educador cabe o compromisso de transformar os ambientes de

estudo num espaco de formacgéo informacéao, intervindo efetivamente para a
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aprendizagem que favorecam o desenvolvimento das capacidades necessarias

a formagé&o do aluno e a sua socializagao.

A escolha por trabalhar com este tema veio em decorréncia de se
desenvolver uma pesquisa com um objeto Unico historicamente situado no
processo ensino aprendizagem. Segundo Lidke e André (1986, p. 18). “para
compreender melhor a manifestacdo geral de um problema, as acoes, as
percepcdes, 0s comportamentos e as interagbes das pessoas devem ser
relacionados a situagdo especifica onde ocorre ou a problemética determinada
a que estao ligadas”.

Entende-se que a pesquisa qualitativa expressa maior significado
nas pesquisas de cunho social. Através dela pode-se observar que o ser
humano procura interpretar o mundo em que vive atribuindo conceitos
significativos & realidade. Esse conhecimento pode ter varias representagcdes
para a humanidade, dependendo do modo como é percebido. A compreensao
desse fendbmeno mostra que existem diferentes caminhos para se produzir
conhecimentos. Assim, para a realizacdo desta pesquisa, sustificou-se a
necessidade do método de pesquisa -acdo, pois de acordo com Thiollent
(1998, p.24) “pesquisa-acdo € uma proposta metodoldgica e técnica que
oferece subsidios para organizar a pesquisa social [...], e com ela introduzir
uma maior flexibilidade ma concepcdo e na aplicacdo dos meios de
investigacao concreta”. A pesquisa —a¢ao oportuniza estudar cientificamente os

problemas, utilizando técnicas para uma possivel solu¢cdo dos mesmos.

Considerando objetivos dessa pesquisa, 0 estudo necessario para
esse contexto caracteriza-se na investigagdo de cunho bibliogréfico,
documental e investigativo. Bibliografico, pois a revisdo da literatura oferece
suporte para o embasamento dos conhecimentos teoricos a luz da teoria do
conhecimento. Documental, para certificacdo e veracidade dos dados
previamente constituidos. Investigativo, para possibilitar as pessoas
pesquisadas exporem suas ideias, angustia e necessidades que na concepcao
de Thiollent (1998, p.29), busca “oferecer a pesquisadora melhor condicdo de
compreensao decifracao interpretacdo analise e sintese do material qualitativo
gerado na situacdo investigativa’. A maior utilidade da pesquisa-acdo é
verificada na pesquisas exploratorias. Por sua flexibilidade, € recomendavel em

investigacbes de temas complexos, como este que se apresenta nesta
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pesquisa. Segundo Gil ( 1994, p.44) “ as pesquisas exploratérias tem como
principal finalidade, desenvolver, esclarecer e modificar conceitos e idéias, com
vistas a formulagcdo de problemas mais precisos e hipétese pesquisaveis para

estudos posteriores”.

Neste sentido, pretendeu-se ao longo do estudo identificar novos
aspectos desta dinamica, novos elementos e dimensfes que podem ser
consideradas como fundamentais para a efetivacdo para esse trabalho nas

instituicbes educacional.
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4.2 Método Pedagdgico utilizado para pesquisa

O Método Fonico sao atividades e exercicios propostos para que
possa ser trabalhado em beneficio daquela crianca que apresentava dificuldade
diante das caréncias sentidas pela auséncia de conteudos fono-articulatorios.
Segundo Piaget (1969; 1976), citado por Capovilla & Capovilla (2002) , o pouco
desenvolvimento tedrico e cientifico da pedagogia se deve a fatores como
pouco contato com pesquisa cientifica por parte dos professores durante sua
formacdo, a auséncia de conducdo de pesquisas pelos proprios professores e
a sua falta de autonomia para ensinar na medida em que devem submeter-se a
parametros e programas ditados por autoridades e baseados em
circunstancias, ideologias e palpites, mais do que em pesquisas cientificas
propriamente dita, resultando no baixo prestigio intelectual que o professor tem

em nossa sociedade, quando comparado a qualquer outro profissional liberal.

Sendo assim foi escolhido a fala, e seus sons (fonemas), como
ponto de partida para a aquisicdo das letras (grafemas), como € feito no
processo fonico, trabalhando diretamente nas habilidades de analises

fonologicas.

Foto 1 - A educanda realizando a construcdo de palavras a partir de
letras soltas, ( letras do alfabeto destacadas do material de apoio que facilitam

a escrita da adolescente).

A partir das letras trabalhadas, séo feitos exercicios com a boca em
frete ao espelho para que a adolescente perceba a diferenca que a entre os
movimentos realizados e 0 som que cada letra imite. Apds, sera realizado
atividade no concreto onde a escrita das palavras acontece com letras soltas
do alfabeto. A professora realiza a pronuncia da letra, e a partir do movimento e
do som, a adolescente pega a letra, para realizar a construcdo da palavra

trabalhada. Dessa forma é realizado a escrita das palavras.
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Foi adotada, como recurso principal de aprendizagem da leitura e
escrita, a abordagem multissensorial, em que Vvarios inputs® neuropsicolégicos
eram considerados, em atividades elaboradas através de estimulacdo das
percepcdes auditivas, visuais, consciéncia fonoldgica, orientacdes espacgo-
temporais e outras tdo bem conhecidas dos professores alfabetizadores e

amplamente ilustradas e apresentadas.

Assim aconteceu o processo de alfabetizacdo da adolescente F
melhorando seu rendimento a cada ano que passa, favorecendo a ruptura do

cadigo e facilitando a tomada de consciéncia (metacognig&o).

! Inputs- entrada de informacgdes.
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4.3 Os relatos das aulas

Em 2007 quando a adolescente iniciou as aulas em nossa instituigcdo
de ensino demonstrava muitas limitagdes como: sustentar o corpo ereto, andar,
falar e atividades vinculadas a coordenacdo motora fina. Sendo assim
trabalhamos com atividades concretas para que a mesma pudesse perceber as

texturas e formas .

Foto 2 - A adolescente trabalhando a higiene do corpo através da

brincadeira.

Logo ap6s uma atividade trabalhada sobre produtos de higiene,
partimos para o concreto da atividade. Com o sabonete, e a esponja, produtos
mencionados na atividade em sala, a adolescente deu banho na boneca, onde
através dos comandos da educadora, ela foi higienizando as partes do corpo

da boneca.
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Foto 3 - Desenvolvendo a coordenagdo motora utilizando como
recurso, espuma de barbear, para que a adolescente realize tracados sobre a
espuma.#

A adolescente possui grande dificuldade em sua coordenacéo
motora, ampla, sendo que através da espuma de barbear, e com a limitacédo da
mesa onde colocamos a espuma, possibilitamos que a mesma possa explorar

0 espaco de forma prazerosa.

Foto 4 - Momento do lanche, trabalhando a mastigacao através de

alimentos sdlidos.

A adolescente apresenta sérios problemas em seu palato, succéo,
mastigagéo. Trazia para a escola um lanche que ndo estimulava em nada os
movimentos mastigatorio. Ao se perceber isso, conversamos com a familia que
logo se prontificou a estar mudando seu lanche, trazendo sempre algo sélido

para ser mastigado e algo mais liquido para facilitar a passagem do alimento.

Com isso facilita o processo de alfabetizagdo com o método fonico

gue estamos trabalhando.



50

Foto 5 - Interacdo com os colegas de sala.

Essa interacdo acontece a todo o momento, onde a adolescente
participa de saidas (aula vivéncia), com seu grupo ou com os demais alunos da
escola, interagindo e participando de forma tranquila, nas atividades proposta
para 0 momento de interacao.

O grupo inclui a adolescente em todas as atividades, deixando-a
bem a vontade e fazendo com que ela se sinta bem perante.
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Em se tratando de estimula¢gBes fonologicas, em destaque para ser
trabalhado junto ao método fénico é sugerido o Método das Boquinhas (Jardini
2003).

Segundo o livro Método das Boquinhas de Renata Savastano R.
Jardini pensava-se que o fracasso escolar a cerca da leitura e escrita poderia
ser superado com exercicios de “prontiddo” (Quiréz e Cella, 1965, Frostig,
1980). E nos anos 80 houve uma preocupacao com a forma de compreender o
processo de alfabetizacdo, pois, segundo Jardim (p. 89. 2003), ndo acredita
que possa haver um método alfabetizador infalivel, em que insucessos nao

existam, mas o0 método aqui abordado é para ser experenciado.

O Meétodo das Boquinhas é indicado para alfabetizar e também para
reabilitar alguns distlrbios de leitura e escrita, troca de letras. A fala e seus
sons (fonemas), como ponto de partida par a aquisi¢do das letras (grafemas),
sdo acrescidas a estas os pontos de articulacdo de cada letra quando esta é

pronunciada isoladamente, os chamados articulemas ou boquinhas, pois:

Além dos passos iniciais da aquisicdo da leitura e escrita, 0 “método
das Boquinhas estimula a crianca a lidar e pensar com a lingua
escrita, mecanismo que a auxiliara, futuramente, a desenvolver um
auto-monitoramento e outras destrezas e outras destrezas
metacognitivas importantes para construir textos significativos,
interpreta-los, identificar a informacdo mais importante, sintetizar e
gerar perguntas (p.93, COOPER, 1993 apud JARDINI, 2003)

Segundo Jardini (2003) o trabalho que é desenvolvido diretamente
com os fonemas oferece um resultado muito mais eficiente na aquisicdo da
leitura, melhorando o rendimento e eficacia. A seguir, seguem as imagens
(imagem 1, imagem 2) dos padrdes articulatorios - as “boquinhas”, que auxiliam
na fixacdo da correspondéncia fonema/grafema/articulema. De acordo com a
autora, as boquinhas podem ser usadas cinestesicamente (pelo toque), e
visualmente (com espelhos), interagindo alunos e professores. Na operacéo de
imagem articulatéria, o sujeito deve ser capaz de identificar os pontos
articulatorios usados para determinados fonemas. Isto pode ser testado,
solicitando que aponte a figura que corresponde a posi¢cao na qual a boca se

encontra ao produzir determinado som.
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Cabe ressaltar o comentario de Jardini a respeito do “exagero” nas
articulacdes das boquinhas quando comparadas a fala normal. Naturalmente,
pois, as criancas quando estdo em fase de alfabetizacdo necessitam de énfase
na proposta sugerida, oferecendo seguranca ao aprendizado e aos poucos

esse exagero acaba se tornando normal.

Imagem 1

Imagem 2

No método das boquinhas que serve como complemento ao

desenvolvimento e aperfeicoamento do método fénico o ato de escrever se faz
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altamente importante para posteriormente se dar a aquisicdo da leitura, porém

sua énfase é na leitura.

Com a adolescente a alfabetizacdo com o método fénico acontece
sempre com o auxilio do espelho, para que ela possa visualizar o movimento

de sua boca na pronuncia de cada letra que é trabalhado.

Ao trabalharmos com a letra L, realizamos por varias vezes
movimentos com a lingua, (para cima, para baixo, em frete aos dentes, atras
dos dentes, caretas com a lingua para fora) para que ao realizar 0 movimento
da letra L , a adolescente pudesse perceber e associar 0s movimentos a letra
trabalhada.

Quando trabalhamos com a letra R, primeiramente realizamos
movimento com a boca, (barulho de carro, de tremer a lingua), porém muitos
movimentos a adolescente tem dificuldade em realizar, por causa de seu palato
e do comprometimento que na succ¢ao, dificultando muitas vezes no movimento

e até causando desconforto na mesma.

A escrita das palavras ndo se da de forma manuscrita, pois a
adolescente possui grandes comprometimentos na parte motora. Sempre que a
adolescente ira registrar alguma palavra, ela tera como o auxilio o alfabeto
movel. A palavra fica escrita na parte superior da folha e com o alfabeto ( letras

soltas) ela vai observando e fazendo a construcdo da escrita.

Através do som que a letra produz, a adolescente realiza a
associacdo visualizando as letras que estdo sobre a mesa, para fazer a

construcdo da palavra que esta sendo trabalhada.

Para a adolescente cada letra reconhecida, cada silaba e palavra
que ela conseguiu realizar a leitura, surtiu de forma muito especial, pois a
mesma corria pelos corredores falando para todos a palavra que havia feito a
leitura, sendo que muitas vezes a emocao era tdo grande que seus olhos

corriam lagrimas de emocao.

Esse fato aconteceu a cada conquista, realizada pela adolescente,
tanto na leitura, quanto na escrita com as letras soltas, no uso da dosagem da

cola, quanto ao uso da tesoura, que também foi um processo de treino, como
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movimentos com os dedos, com as maos até chegar no movimento com a

tesoura no papel. Enfim cada conquista foi um vibra.

Durante o periodo que passei vivenciando esta experiéncia em
minha carreira profissional, pude perceber que, o educador precisa gostar
realmente do que faz, e acreditar no que pretende alcancar dentro da sua
proposta de trabalho. Vejo que aceitar o outro € um passo fundamental para

gue os objetivos tracados venham de encontro com a meta a ser alcancada.

Realizar esse trabalho, que me trouxe muito prazer e satisfacéo,
porém, muitas vezes me senti acuada, pois as dificuldades apareceram e
através de muitas leituras, e trocas com outros profissionais, fui tirando minhas
duvidas, e sabendo enfrentar as dificuldades com total certeza de que estava
no caminho certo. Dentro da proposta de trabalho realizada com a adolescente,
que foi apresentar as letras e trabalhar de forma ludica e prazerosa, acredito
que obtive éxito, onde hoje posso afirmar que uma pessoa que apresenta

sindrome Cri Du Chat, pode ser alfabetizada com muito sucesso.
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4.4. Participagao da familia

Ao chegar a escola onde F , estd matriculada, a familia sentiu-se
acolhida pela equipe pedagdgica, onde deixou 0s pais seguros em esta
preparando um ambiente favoravel para a permanéncia da adolescente no
ambiente escolar. Sentindo-se bem aceita por todos a familia se propds a
participar ativamente dos interesses escolares de sua filha, sendo que
disponibilizou de materiais necessarios para o inicio do trabalho de

alfabetizacao da adolescente.

A familia procura seguir uma rotina diaria com F, facilitando seu
convivio familiar e social. A adolescente disp6e de uma equipe multidisciplinar
(fonoaudidloga, psicopedagoga, psicologa, terapeuta  ocupacional,
massoterapeuta), que a acompanha no periodo oposto da aula, facilitando

assim seu rendimento escolar.

Sendo assim acredito muito na relacdo estabelecida entre
professores e alunos, o que constitui o eixo central do processo pedagogico. E
impossivel desvincular a realidade escolar da realidade do mundo vivenciada
pelos alunos, uma vez que ambas as partes, (professores e alunos), podem

ensinar e aprender através de suas experiéncias.
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5.0 Consideracg0Oes Finais

Focalizamos neste trabalho que o aluno com a sindrome Cri Du
Chat, apresenta capacidades cognitivas para ser letrado e consequentemente
alfabetizado, pelo estimulo continuo, através de jogos educativos e recursos
pedagogicos para que construa seus proprios conhecimentos sobre o mundo

letrado que esta presente em seu dia-a-dia.

Esbocamos as teorias e as contra-pontuamos, buscando enfatizar
que intervencdo pedagogica através dos métodos e da contextualizacéo
enriguecem o tema. Nas experiéncias relatadas, bem como na participacéo
familiar, acreditamos ter encontrado e demonstrado fundamentagéo para esta

proposta.

A contribuicdo da Psicopedagogia e da Pedagogia no processo da
alfabetizacao e letramento nos dias de hoje tem sido destaque nas escolas em
geral. Isso porque através de estudos da pedagogia juntamente com a
psicologia o atendimento a crianca com necessidade de atendimento especial
se aperfeicoou, visto que uma das preocupacdes dos educadores e envolvidos
diretamente ao processo de ensino-aprendizagem esta centralizado no

desenvolvimento cognitivo do aluno nas diversas modalidades de ensino.

Evidentemente, tais afirmacdes tém relacdes com o objetivo que se
fundamenta as escolas, de modo que o aprendizado do aluno esteja sempre
voltado para um fim significativo e promissor. Os problemas da educacdo vém
de muito tempo se apresentando nas sociedades e o0s interesses dos
educadores pelos problemas psicolégicos no processo de ensino da leitura e
escrita, assim como qualquer outra atividade mediada pela escola ainda esta
em foco, pois 0 objetivo do professor € fazer com que o0 seu aluno aprenda,
independentemente de cor, raca, classe social ou diferencas individuais, no

caso, necessidades relevantes de apoio maior e mais qualificado.

Para muitos, as escolas regulares ndo estdo preparadas para incluir
esses sujeitos. Ndo negamos essa deficiéncia, mas ainda assim, acreditamos
gue o movimento inclusivo deve ser colocado em pratica mesmo com suas

caréncias e dificuldades. Isto ndo quer dizer que a educacao inclusiva se opde
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a escola especial, pois se acredita que alguns sujeitos devem continuar sendo

atendidos por esta, devido as suas necessidades e ao trabalho individualizado.

O desafio da Psicopedagogia e da pedagogia no processo de ensino-
aprendizagem, em especial no campo da leitura e da escrita, tem sido o de
encarar com naturalidade os problemas enfrentados na escola com criancas
com dificuldades de desenvolvimento cognitivo. Do outro lado, a escola
atualmente investe em saidas mais humanas, no caso a preparacéo
profissional do educador para lidar com problemas psicolégicos que antes era
considerado um desafio bem maior e em muitos casos, sem saida para o
educador. A deficiéncia ndo s6 é do aluno em se desenvolver nas atividades
propostas pela escola, mas também do educador em encarar as diferencas
individuais como um fator relevante a se pensar no ensino como oportunidade
de integracao social dos educandos com necessidades de atendimentos mais

qualitativos, no caso, psicologicos.

Com isto 0 que se questiona e se busca, € redimensionar a pratica
pedagodgica para que ocorra a inclusdo de todos 0s sujeitos que assim o
desejarem na escola regular, com direito a valorizacéo da diversidade humana,

numa inclusao social.

A incluséo exige flexibilizacdo, oportunizando ndo a reducdo das
diferencas, mas sim a aceitacdo destas, assumindo-as como parte da
constituicdo do individuo e do grupo, para que possamos construir uma escola
inclusiva, relacionada a uma sociedade inclusiva fazendo assim um espaco
mediador do saber, onde se avalia, de maneira critica as informacdes

relacionando-as aos interesses dos individuos.

Sendo assim surgiu o interesse de estar pesquisando dentro de
instituicbes regulares de ensino, com vista a formar professores que sejam
capacitados a exercer pratica educacional com criancas deficientes e possam

desenvolver pesquisa em sua propria pratica pedagogica.

Ensinar exige que tenhamos a conviccdo de que a mudanca é
possivel, desde que acreditemos naquilo que nos propomos a fazer com

talento e responsabilidade.
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7.0 Anexos

Foto 1- Momento de socializacdo com grupos, em um encontro no SESC de
Cacupé, onde o grupo que a adolescente esta inserida participou de uma
dindmica. Nesse momento a adolescente pouco ficou, pois em algumas

situacOes quando sua rotina muda ela fica um pouco desconfortada.

Foto 2 — Dinamica em grupo.
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Foto 3 — Trabalho de alfabetizagéo, com palavras que parte do cotidiano e de
outras atividades trabalhadas em sala. Quantificar nimero de silabas, sempre
acontece em todas as palavras trabalhadas, quantificando as letras, para que a
adolescente desenvolva o trabalho associado aos numeros. As palavras

aparecem escritas sempre em destaque para facilitar a visualizacdo da

adolescente.
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Foto 4 — Nessa atividade a adolescente diferencia letras e niumeros dentro do

guadro apresentado, ao reconhecé-las, separa e realiza a colagem logo no
quadro abaixo. Em algumas vezes apresenta dificuldades, pois apresenta
grande afinidade com as letras, os numeros ainda apresenta processo de

reconhecimento.
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ATIVIDADES TRABALHADAS

Trabalhando com a sequiéncia logica da historia.

A adolescente visualiza a sequencia da histéria e com o auxilio da educadora,

reconta, trabalhando assim a sequencia dos fatos e acontecimentos.
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Apoés apresentar as vogais, realizamos o reconhecimento das letras e a partir
do nome apresentado. A adolescente fez o reconhecimento das vogais que

aparecem no nome e pintou para destacéa-las.
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Foram coladas letras em destaques na atividade, para que a adolescente
pudesse visualizar. Apés ligou as letras que eram iguais, umas co as outras,
logo em seguida usando as letras do alfabeto, reescreveu a palavra que estava
escrita acima. (Todas as atividades acontecem com o auxilio da monitora).
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Nesta atividade observamos a sequéncia dos fatos, conversamos sobre as
imagens que aparecem e apdés a adolescente relatou 0 que estava
acontecendo.
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Nessa atividade foi colocada uma letra em destaque, onde a adolescente

observaria as palavras escritas ao lado e faria a associagdo com a letra em

destaque, pintando a letra na palavra.

FLORIANGPOLIS Q& DE  MARO  be 490G

W RTNOD ¥ ITT P AN PRI ERA LETRA oy =
DRR PARLANREA.

W MU LA - MAR - MEDO
IR RATO RE\- RA\NHA
V' NoA - Wiu- oy

T NAVIO - NONA - NEVE
o dANELA i JIPE - dOlA

@Apo-



70

Para essa atividade a adolescente deveria pronunciar a palavra das figuras em
destaque, para perceber qual é a primeira letra da palavra, onde a partir dessa
descoberta ligar a figura a sua letra inicial.
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Ird observar as figuras abaixo, para realizar a quantificacdo das mesmas. Os
nameros ficam sobre a mesa, para que a adolescente tenha acesso e cole-as

nos lugares adequados.
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A adolescente observara as figuras, e ao pronuncia-las, deve tentar perceber
qual a letras que estéa faltando. Essa atividade, foi feita em frente ao espelho

para que a adolescente perceba o movimento feito pela boca na pronuncia da
letra.
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Observamos 0s objetos que estdo dentro da caixa, onde a adolescente foi
listando todos que ela observava. Logo foi trabalho as letras de cada palavras e
silabas.
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As palavras foram escritas em destaques e através das letras do alfabeto, a
adolescente reescreveu, sempre associando uma letra a outra e ao som das

letras.
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Nessa atividade foi um marco na vida da adolescente, pois as aglutinacdes
foram as primeiras pronuncias que ela realizou, e fez questédo de mostrar para
todos que passavam no momento. Foi uma conquista merecida, e de grande

importancia para o processo.
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